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Abstract. The paper presents a synthesis of some investigations presented in the literature, on the
issue of children with autism spectrum disorders, their particularities of communication, as well as
the results obtained from a personal research. The interest in researching this issue was due to the
observation and personal work with these children, after which | deduced that there are many
difficulties in terms of the act of communication. Communication is an essential component of life,
which must be understood as correctly as possible in order to achieve its goals.

Communication involves a common internalized code, currently representing language, along with
verbal means of expression: gestures, facial expressions, body movement and attitude, spatial
organization of behavior. Autistic children fail to learn as ordinary children learn. They seem unable
to understand the simplest form of verbal and nonverbal communication, the sensory information
leaves them confused and is characterized by different degrees of isolation from the world around
them. They have to learn everything, from how to behave at the table, at school, in the city, to the
fact that they are not allowed to undress on the street.

Keywords. particuliarities, children, autism, communication

1. Comunicarea

Comunicarea interumand se realizeaza cu ajutorul limbajelor verbale si nonverbale prin
intermediul carora are loc un schimb de mesaje (informatii, simboluri, semnificatii, idei,
sentimente, intentii etc.) pentru a influenta (calitativ), comportamentul celuilalt. Comunicarea
umand reprezintd, fie o activitate psihofizicd care pune in relatie doud sau mai multe persoane
pentru realizarea anumitor obiective, fie un proces psihosocial care influenteaza, prin limbajele
specifice comportamentelor, atitudinilor destinatarilor si interlocutorilor.

Astfel, comunicarea se realizeaza ca o interactiune psihosociald, in urma careia subiectii
fac schimb de mesaje, realizeaza obiective specifice, controleaza activitatea unei persoane sau a
unui grup, se influenteaza reciproc si asteapta reactii de raspuns sub forma de feed-back.
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Modelul circular, interactiv este cel considera actul comunicarii ca fiind o relatie de schimb
permanent Intre parteneri, fiecare avand simultan, dublu statut de emitator si receptor, si care
Tnlocuieste perspectiva telegrafica asupra comunicarii (emitator- E, mesaj- M, receptor- R).

Analiza exclusiva a informatiilor codificate prin cuvant si centrarea pe mesajele verbale,
pierde din ce in ce mai mult teren atat in fata cercetarii diversitatii codurilor utilizate, precum:
sunet, cuvant, gest, imagine, cineticd etc., cat si in fata acceptarii multicanalitatii comunicarii
(auditiv, vizual, tactil, oflactiv etc.).

In urma celei mai profunde acceptiuni ale sale, comunicarea poate fi definiti ca ,,Relatia
bazata pe co-impartdsirea unei semnificatii” (Balan et. al, 1998: 223). Nu este suficient ca
informatia sa fie premisa absolut necesara unui act de comunicare. Atat lipsa intelegerii informatiei
cat si cea a cadrului relational, care 1i orienteaza si fixeaza sensul si semnificatia, sunt cele care
anuleaza ,,starea de comunicare”. De exemplu, o propozitie Intr-o limba necunoscutd existd ca
informatie, dar, in urma lipsei Intelegerii, nu ne va comunica nimic.

Comunicarea presupune un cod interiorizat comun, reprezentand ih mod curent limba,
impreund cu mijloacele verbale de exprimare: gesturile, mimica, miscarea si atitudinea corpului,
organizarea spatiala a comportamentului.

Urmatoarele informatii referitoare la importanta comunicarii la nivelul individului sunt
expuse conform conceptiilor lui Virgil Frunza (2003: 4):

In primul rand, comunicarea este importanta pentru realizarea unor ,,interactiuni cotidiene”,
pe care indivizii le realizeaza in urma unei intentionalitati explicite sau numai intamplator dar, care
au in comun, comunicarea realizata intr-o multitudine de ipostaze.

In al doilea rand, comunicarea este importanti pentru a obtine anumite informatii, fie ca
redau parametri ai mediului inconjurétor, fie solicitari din partea acestuia pentru individ in vederea
reglarii comportamentelor, astfel incat, adaptarea sa se faca in mod gradual si fara dificultati.

De asemenea, comunicarea este implicatd maximal in dobandirea sistematica a
cunostintelor ce provin din cele mai diverse domenii ale cunoasterii, complet realizatd in procesul
de instruire, a cdrui eficientd este dependenta de nivelul si de parametrii la care se realizeaza
comunicarea;

Nu in ultimul rand, comunicarea este vitala in procesul muncii deoarece, anumite aspecte
ce tin de planificarea activitatii, de luarea deciziilor importante, de executarea comenzilor, de
sincronizarea actiunilor etc, nu pot fi realizate in afara unei comunicari eficiente si rapide.

In consecintd, comunicarea poate avea, si un rol terapeutic, mai ales in cazul unor
situatii limita sau stresante pentru individ, care, prin amintitul proces isi poate descdrca energia
acumulata, mai ales prin confesiune, astfel, se redobandeste starea de echilibru si de confort psihic.
Aceste stari sunt necesare fie in realizarea unor sarcini, fie in desfasurarea unei activitati in conditii
de siguranta si de eficienta.

Conform lui Zlate (2000: 190), rolurile comunicarii ies in evidenta prin prisma scopurilor
pe care le indeplineste:

[ descoperirea personala- in timpul comunicarii descoperim despre noi si despre ceilalti;

[1 descoperirea lumii externe- intelegera realitatii exterioare, obiectelor si evenimentelor;

(1 stabilirea relatiilor cu sens- posibilitatea de a stabili si mentine relatii stranse cu ceilalti;

(1 schimbarea atitudinilor si comportamentelor- comunicarea, mai ales cea mass-media, exceleaza
in schimbarea atitudinilor si comportamentelor noastre si ale altora;

(1 joc si distractii- comunicarea, mijloc de destindere, de a face glume.
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1.1 Particulariitatile comunicarii adresate copiilor cu tulburiri din spectrul autist

1.1.1. Ecolalia

In cazul celor mai multi dintre copiii autisti este dezvoltati ecolalia sau limbajul ecolalic.
Vorbim despre ecolalie In momentul in care copilul repetd, fie anumite cuvinte dintr-o fraza, fie
toatd fraza pe care a auzit-o. Uneori, obisnuiesc sd repete imediat ceea ce au auzit, alteori mai
tarziu.

,,Ecolalia apare atunci cand vorbirea este repetata, partial sau total, mai devreme sau mai
tarziu, dupa ce a fost emisa de catre o alta persoana” (Cucuruz, 2004: 75).

Copiii care sunt doar ecolalici, rostesc propozitiile ca pe un sir de cuvinte care nu se pot schimba
de la locul lor stabilit nainte. De asemenea, abilitatile receptive sunt slabe, iar vorbirea este folosita
intr-un context neadecvat. Autistii pot incepe sa vorbeasca imitand ceea ce rostesc cei din jur.

,Fenomenul ecolalic este evident si da impresia unui ecou prin repetarea sfarsitului de
cuvant sau de propozitie” (Verza et all, 2011: 778). Copilul poate avea ecolalie cand nu intelege
ceea ce 1 se spune sau i se cere, sau atunci cand desi intelege ce i-am cerut nu stie cum sa raspunda.

Forme ale ecolaliei (Verza et all, 2011: 788):

1. Ecolalia fara sens de comunicare imediata- sunt repetate cuvintele auzite, imediat ce
persoana care vorbea a terminat sau in timp ce aceasta vorbeste, fard a face dovada ca au fost
intelese. La intrebarea:,,Cum te cheama?”, copilul raspunde ,,Cum te cheama?”;

2. Ecolalia intarziata fara sens de comunicare- copilul repeta un cuvant sau o propozitie
auzitd 1n alt moment si chiar in alt loc, pentru ca ii face placere. De exemplu, la florarie mama
intreaba: ,,Cat e buchetul de crini?”. Acasa, intr-0 conversatie fara legatura cu florile sau floraria,
copilul repeta intrebarea pe care mama a adresat-o vanzatoarei,

3. Ecolalia comunicativa intarziata- copilul intreaba ,,Vrei sa mananci?”, atunci cand 1i
este foame. Acest context este considerat a fi de comunicare;

4. Ecolalia comunicativa imediata- forma aceasta este consideratd a fi un prim pas spre
comunicarea verbald. Copilul, fiind constient cd se asteaptd un raspuns verbal de la el, Incearca sa
raspunda. La intrebarea: ,,Vrei s mergem?”, rdspunde tot cu aceeasi intrebare pentru a-si exprima
dorinta de a merge acasa.

Ecolalia apare atunci cand copilul nu stie sa raspunda la o intrebare, dar totusi vrea sa
exprime verbal raspunsul. Raspunsurile ecolalice se diminueazd pe masura ce capacitatile de
exprimare cresc iar resursele de comunicare ale copilului se maresc.

1.1.2. Stereotipiile si comportamentele bizare

,,Copiii cu autism prezintd o gama largd de comportamente stereotipe, repetitive, care
produc stimularea terminatiilor nervoase, si care, in literatura de specialitate sunt cunoscute sub
denumirea de comportamente auto-stimulative” (Cucuruz, 2004: 83).

Aceste comportamente stereotipe sunt repetitive, mecanice, monotone, si se desfasoara la
anumite intervale de timp. Pot fi prezente anumite stereotipii gestuale, precum, repetitii ale miscarii
mainilor, degetelor, bratelor, mersul pe varfuri.

In anumite situatii, autistul prefera activitatile repetitive, precum, deschiderea si inchiderea
usii, lovirea sau zgarierea unei jucarii, aprinderea si stingerea luminii, ritualizarea activitatii
alimentare, de imbricat sau de joc. De altfel, jocul poate fi marcat de acelasi caracter stereotip. In
joc, copilul foloseste obiecte mai putin complicate, precum, nisipul, sfoara, apa, hartia, butoanele.
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Jocul colectiv este evitat, lipsindu-i caracterul creativ si imaginativ (Asociatia ,,Casa
Faenza”- Centrul comunitar pentru Copii Autisti, Ghidul indrumator pentru integrarea scolard a
copilului autist, 2004: 7).

Majoritatea copiilor cu tulburari din spectrul autist bat din palme sau clipesc atunci cand
sunt fericiti, au diverse grimase, un ras bizar, nepotrivit, repetd la nesfarsit anumite fraze, emit
diverse sunete. Sunt prezente si stereotipiile verbale, copilul rostind aceleasi sunete sau propozitii
n diverse situatii: cand este agitat, cand au loc schimbari si este asaltat de noi stimuli sau fara un
anumit motiv.

Formele comportamentului auto-stimulativ sunt descrise de Cucuruz, D., (2004, pp.83-84):
fluturarea si privirea mainilor, degetelor, bratelor, pocniri ale degetelor; rotiri si loviri ale capului,
leganatul, mersul inainte si inapoi; mers pe varfuri; plimbari de-a lungul unor linii, unghiuri;
obiceiuri alimentare stereotipe, neadecvate, consumul produselor necomestibile; zgarierea
suprafetelor; atasament neobisnuit fatd de anumite obiecte.

,,Pentru a Tnlatura manifestarile bizare, interventia trebuie sa porneascd de la originea lor si
nu de la manifestarea in sine” (Verza et all, 2011: 789). O solutie de moment, care pe termen lung
poate agrava problemele ar fi interzicerea sau eliminarea brutald a comportamentului
autostimulativ.

Conform lui Verza, E., Verza, E.F., (2011 789), etapele de inlaturare a manifestarilor
bizare sunt:

O prima etapa, ar fi, modificarile conditiilor de mediu, care declanseaza un anumit
comportament pentru a i se forma in schimb un alt comportament. Deoarece, 0 stereotipie stopata
duce de cele mai multe ori la formarea alteia mai complexe, de exemplu, stoparea legénarii corpului
poate conduce la intensificarea fluturarii mainilor.

O alta etapa, ar fi, schimbarea importantei simturilor pe care se bazeaza copilul in
cunoastere. In loc si i se interzica sa ii miroasi pe ceilalti se va realiza un program in care copilul
va acorda treptat atentie trasaturilor vizuale si auditive.

Pentru a putea inlatura comportamentul stereotip al copilului, adultul trebuie sa foloseasca
0 serie de strategii (http://cursuriautism.ro/comportamente-problema- accesat la data de
16.04.2018): sa 1i ocupe copilului timpul cu alte activitati, sa ii accepte stereotipiile, deoarece
acestea reprezintd o strategie de eliberare a tensiunii sau apar din cauza unor probleme de integrare
senzoriala si sd aiba in vedere ca In timp, acestea dispar, 1si pierd din instensitate sau sunt inlocuite
de altele. De asemenea, trebuie sa i se stabileasca un spatiu si anumite momente in care va putea
sa 1s1 manifeste stereotipiile.

1.1.3. Afirmatia prin repetitie

Singura forma de limbaj pe care copiii autisti vor fi capabili s o foloseasca in scopul
comunicdrii, 0 reprezintd repetarea automatd a cuvintelor sau a enunturilor pe care le aude, in
contexte diferite la adulti, neinsotitd de intelegerea acestora. Copiii autisti nu folosesc pronumele
,,eu”, ci vorbesc la persoana a II-a, de fapt, copilul nu inverseaza pronumele, ci evita sa il foloseasca
cu atat mai mult cu cat se refera la el Tnsusi.

,Multe persoane autiste au dificultati cu pronumele personale precum ,.eu” sau ,tu”.
Concepte precum ,,acum”, ,,mai tarziu”, ,,mai putin” si ,,mai mult”, pot pune si ele probleme”
(Barber, C., trad.: Tudorie, 2013).
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Evitarea folosirii pronumelui ,,eu”, reprezintd fie o negare a sinelui, fie absenta constiintei
de sine, In timp ce inlocuirea sa cu pronumele ,,tu”, demonstreazd o oarecare constiintd a sinelui
altora. Anxietatea in raport cu sinele se afirma prin refuzul copilului de a vorbi, prin evitarea
utilizarii pronumelor personale (Convorbiri Didactice, nr.3, 2013).

Majoritatea persoanelor cu autism nu pot vorbi sau repertoriul lor verbal este foarte limitat,
si chiar daca inteleg ce le spune o altd persoana, pot prefera sa utilizeze alte forme de comunicare,
precum limbajul semnelor. Alte persoane cu autism pot detine abilitdti mai bune de comunicare
verbala, 1nsd au tendinta de a repeta unele cuvinte sau expresii-cheie, sau observatiile altora
(Barber, C., trad.: Tudorie, G., 2013).

Deseori, autistii repetd mecanic cuvintele de la sfarsitul unei propozitii sau fragmente ale
unei conversatii care i-a impresionat intr-un anumit context. Totul este reprodus cu aceeasi
intonatie folosita de cel de la care le-a preluat. In cazul copiilor autisti, fragmentele unui enunt auzit
uneori chiar si cu multe zile in urma sunt repetate mecanic, fard a modifica nimic din continut.

1.1.4. Recompensa

,Recompensele sunt evenimente care se intampld dupa un comportament si au rolul de a
creste probabilitatea ca acest comportament sa apara si in viitor” (Info autism, Publicatie lunara,
destinata parintilor si persoanelor care interactioneaza cu copii cu afectiuni din spectrul autist, Anul
I, numerele 3-4, aprilie-mai, 2004).

Recompensele pot fi  (https://dokumen.tips/documents/note-de-curs-autism-si-alte-
terapii.html-accesat la data de 16.04.2018):

1 Materiale- sunt neconditionate, au valoare realizata intrinsec si fac referire la alimentele
preferate. De exemplu, copilul primeste o bomboand dupa fiecare sarcind executata corect, jucarii,
bautura preferatd, obiectul pentru care a facut fixatie;

[1 Sociale- sunt conditionate, precum laude, aprecieri, gadilat.

Daca se ofera recompensa dupa fiecare proba, este indicat sa se utilizeze intaritori care sa
fie consumati repede. De exemplu, o bombonica, suflatul in baloane de sapun, batem palma rapid
sau ,,Foarte bine!”, ar trebui sa fie suficient (Info autism, Publicatie lunara, destinatd parintilor si
persoanelor care interactioneaza cu copii cu afectiuni din spectrul autist, Anul I, numerele 3-4,
aprilie-mai, 2004).

La inceput, copiilor cu autism li se oferd recompensa materialda dupa fiecare sarcina
executatd corect. Aceastd recompensad materiald consta, de exemplu, intr-un chips rupt in 5 bucati,
iar la fiecare sarcind executatd 1 se ofera o bucatica de chips. Ulterior, copilul autist se
automotiveaza prin lucrurile pe care le invatd, astfel, putdndu-se oferi recompense sociale (,,bravo”,
,foarte bine”, ,,aplaudat” etc). Aceste recompense intdresc un anumit comportament pozitiv al
copilului si va fi incurajat sa raspunda cat mai corect.

Avantajul recompensei primare este ca atat timp cat copiii nu considera imbratisarile si
laudele valoroase, acestia nu lucreaza intens pentru a le obtine. Pe cand, avantajul recompensei
secundare este acela ca este mai usor si mai util sa ii spui copilului ,,Foarte bine!” sau sa-i oferi 0
bulina pe caiet, decat sa plimbi cu tine pachetul de biscuiti (Info autism, Publicatie lunara, destinata
parintilor si persoanelor care interactioneaza cu copii cu afectiuni din spectrul autist, Anul I,
numerele 3-4, aprilie-mai, 2004).

1.1.5. Neologismele
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Subtilitatile limbajului verbal sunt deseori ratate. Majoritatea persoanelor cu autism nu
inteleg sarcasmul, jargonul, expresii precum ,,Meserie !”. Expresia ,,Meserie”, poate insemna ca
ceva este ,,bun”, ,la moda” sau ,,popular”. in cazul celor cu autism, cuvantul desemeazi o
,ocupatie” (Barber, C., trad.: Tudorie, G., 2013).

In dezvoltarea limbajului, copiii autisti intimpind anumite dificultiti in gruparea obiectelor
familiare in categorii mai largi, in formarea conceptelor. Autistii au tendinta sa invete cuvinte noi
preludndu-le Intr-o maniera pasiva de la adulti si stocandu-le mecanic in memorie. Tn general,
vocabularul copiilor autisti este in mare parte compus din cuvinte pentru care existd un suport
perceptual imediat (substantive, cateva adjective). Cuvintele care nu indeplinesc aceasta conditie,
precum verbele, prepozitiile, adverbele, de obicei partile de vorbire care exprima relatii Intre
obiecte si evenimente reprezinta o problema a copiilor autisti, atat in ceea ce priveste Invatarea, cat
si folosirea lor. Chiar si asa, de cele mai multe ori folosesc gresit cuvintele cu care isi construiesc
propozitiile, inlocuind cuvintele potrivite cu altele care au forme aseméanatoare.

Continutul pe care il exprima este afectat de modul autist de gandire. Nu pot verbaliza

propozitii corecte, nu le spun fluent, se balbaie, lipesc cuvinte gresit, fara logica ,,Craciun de brad”,
,,lup de foame” (http://cursuriautism.ro/specificul-comunicarii).
In ceea ce priveste verbele, dificultiti mari intampina, mai ales, cele care se refera la stiri interioare
(a gandi, a simti, a crede) sau care descriu schimbarea (a creste, a imbatrani). Limbajul, fie lipseste,
fie are particularitdti specifice. Prezinta dificultti de intelegere a sensului cuvintelor, dificultati in
a utiliza limbajul in sensul adecvat, cuvintele noi sunt invatate bazdndu-se pe similaritati
perceptuale nu pe atribute functionale (Rad, et. al, 2008: 39).

Copiii cu tulburari din spectrul autist nu pot generaliza. Incapacitatea de a face generalizari,
de a extinde ce a invatat si la alte situatii asemanatoare, explica de ce autistii: nu reusesc sa inteleaga
sarcinile date in forma negativa, notiunile abstracte (vis, ideal, sperantd) si nici cuvinte sau expresii
cu sens figurat (,,Esti atat de frumos, ca imi vine sa te mananc!”), nu inteleg fraze lungi desi cunosc
sensul fiecarui cuvant ce o alcdtuieste, nu observa ansamblul, intregul, dau raspuns gresit la
intrebari (1 se aratd o pisica: ,Ce este aceasta?”’, raspunde: “Miau, Miau!”)
(http://cursuriautism.ro/specificul-comunicarii).

2. Autismul — delimitari conceptuale

Dupa cum se stie, universul copilului autist, nu poate fi cunoscut niciodata, in totalitate,
astfel, existd specialisti care si-au dedicat viata pentru a cunoaste autismul, iar n final au reusit
ntr-o anumita masura sa defineasca acest sindrom:

[1 Bleuler defineste autismul ca fiind ,,O detasare de la realitate, insotitd de o predominare
a vietii interioare, o repliere totald asupra lumii launtrice, un mod de gandire necritic, centrat pe
subiectivitate si rupt de realitate” (Verza et all, 2011: 766);

[J ,,Autismul este tulburarea centrald din cadrul unui intreg spectru de tulburari de
dezvoltare, cunoscut sub numele de spectrul tulburarilor autismului/autiste sau de tulburari
pervazive de dezvoltare” (Cucuruz, 2004: 13);

[ ,,Autismul este o afectiune care se manifesta pe tot parcursul vietii si care cuprinde trei
zone specifice 1n care persoana afectatd poate experimenta dificultdti majore: comunicarea sociala,

-

interactiunea sociala si imaginatia sociala” (Barber, trad: Tudorie, 2013: 33).
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In urma definitiilor, remarcim ci autismul reprezinti un sindrom, o tulburare invaziva,
pervaziva a dezvoltarii, care are aspecte clinice diferite. Autismul nu este o ramura, o manifestare,
a schizofreniei. in majoritatea cazurilor, dezvoltarea este normald pana in jurul vérstei de 2 ani - 2
ani si jumatate, dupa care apare autismul.

Copilul autist manifesta dezinteres total fatd de persoanele din jur, uneori fiind atras de
vestimentatia sau de anumite trasaturi ale persoanelor cu care intrd in contact. In ceea ce priveste
relatiile sociale, intervine esecul de a stabili contact cu cei din jur.

Astfel, copilul poate sd muste, sa ciupeasca persoanele din jur, fiind lipsit de orice expresie
afectiva. Poate sa manifeste un interes deosebit pentru anumite obiecte, nsa, fard a le folosi in
sensul lor adecvat, ci pentru a le agita, invarti etc.

2.1. Simptomatologia tulburarilor din spectrul autist

»Autismul se poate manifesta cu intensitate diferitd, de la simptome usoare la forme mai
grave, care pot afecta intreaga existentd a individului” (Ghergut, 2013: 251).

In tulburirile din spectru autist este observata lipsa privirii ochi in ochi, jocul stereotip,
mersul pe varfuri, lipsa limbajului expresiv, prezenta limbajului receptiv, comunicarea non-
verbala, cand copilul este interesat, refuzul de a intra in spatii necunoscute, incapacitate de
relationare (Rad et. al, 2008).

Toate acestea reprezintd manifestari ale afectarii dezvoltarii functiei de comunicare fie a
limbajului receptiv, fie a celui expresiv, ale afectarii dezvoltarii abilitatilor sociale cu incapacitatea
de a prezenta reciprocitate emotionala sau atasament, precum si ale instalarii unui comportament
stereotip, sarac 1n activitati si interese.

Conform lui Ghergut, A., (2013: 251-252), simptomatologia de baza include:

a. Dificultate Tn comunicare- limbajul vorbit, este dezvoltat greu sau deloc, cuvintele fiind
utilizate necorespunzator. Exista posibilitatea ca persoana afectata sa utilizeze mai mult gesturi
decat cuvinte, sd repete cuvinte si fraze, si imposibilitatea de a-si concentra atentia;

b. Lipsa de sociabilitate- autistul nu este prea interesat in a avea relatii cu altii. Este posibil
ca acesta sa nu raspunda cu placere la solicitarile celor din jur si sa nu aiba contact vizual, petrece
mult timp singur si nu depune prea mult efort in a-si face prieteni;

C. Simturi diminuate sau prea dezvoltate- anumiti autisti raspund greu la stimulii
principalilor analizatori, altii pot avea simturi foarte dezvoltate. Este posibil ca un copil cu autism
sa nu fie interesat sa intre in joc cu altii, sd nu fie capabil sa intre intr-un joc bazat pe imaginatie;

d. Excese In comportament- autistul poate prezenta reactii exagerate sau poate fi extrem de
pasiv, putand trece de la o extrema la alta. Anumiti indivizi arata un interes obsesiv pentru un lucru
sau pentru o activitate, altii fac miscari repetate ale corpului (stereotipii). Acestia pot fi agresivi cu
el Tnsisi si/sau cu altii, putdnd avea crize de epilepsie si depresii.

2.2. Tipologia tulburarilor din spectrul autist
2.2.1. Sindromul Asperger
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Sindromul Asperger ,,Constd intr-o hiperactivitate intelectuald dublata de o traire
emotionala redusa care apare la copilul mai mare de 3 ani, accentudndu-se in primii ani de scoala”
(Ghergut, 2013: 251).

Poartd numele doctorului austriac Hans Asperger si face parte din tulburdrile de
neurodezvoltare.

Sindromul Asperger este prezent la indivizii de gen masculin si este recunoscut rareori inainte de
primii trei ani de viata (Muresan, 2004: 41).

Tulburarea Asperger prezintd o forma mai usoard, insd, are o arie mai larga de raspandire.
Persoanele cu sindrom Asperger au o inteligentd peste medie, insa, prezinta dificultati in ceea ce
priveste interactiunile sociale, in decodificarea emotiilor celor cu care se afla in relatie. ,,Cei cu un
IQ mai mare decat media vor fi etichetati probabil ca avand sindrom Asperger sau autism inalt-
functional” (Barber, trad.: Tudorie, 2013: 32).

Ceea ce face ca Aspeger sa se diferentieze de autismul descris de Kanner, este reprezentat
de o manifestarea mai tardiva si o pastrarea nealteratd a comunicarii (Ghergut, A., 2013, p.251).

Datorita coeficientului de inteligentd ridicat, copiii cu sindrom Asperger fac progrese
remarcabile in ceea ce priveste recuperarea, reusind s duca o viata cat se poate de obignuita.
Acesti copii pot avea talente matematice, muzicale, artistice, de memorie. Si persoanele publice au
avut sindrom Asperger, precum, Bill Gates, Peter Sellers, Lewis Carroll etc (Barber, C., trad.:
Tudorie, G., 2013: 32).

Trasaturi ale subiectilor cu sindrom Asperger (Rosan, 2015: 277):

- limbaj maniersit, stereotip, aprozodic;

- comunicare nonverbala deficitara;

- interactiune sociald bizara, lipsa empatiei;

- interese, activitati repetitive sau abilitati neobisnuite;
- miscari neindemanatice sau stereotipe.

In copilarie pot sa inceapa simptomele social-comportamentale. Majoritatea cazurilor de
sindrom Asperger sunt identificate iTn momentul in care copilul este de varsta scolara sau chiar mai
mare.

La scoala, copiii cu sindrom Asperger exceleaza la Tnvataturd, adesea in clasele mici. Pe
masura ce Tnainteaza in varsta, pot avea dificultati la scoald datoritd necesitatii de a citi si a intelege
mesajul scris. Copilul cu tulburare Asperger are un limbaj bine dezvoltat, cu exprimare gramaticala
corectd, In timp ce, copilul cu autism vorbeste la persoana a II-a sau a I11-a. Functia de comunicare
esueaza cateodatd, dar nu in totalitate, agsa cum se intdmpla la copilul cu autism. Adaptarea sociald
si nivelul interactiunii sociale este mult mai eficace, cu posibilitatea de educare si dezvoltare a
acestor calitati.

2.2.2. Autismul infantil

Autismul infantil, in acceptiunea lui E. Bleuler, reprezinta ,,Un factor important al
nereusitei sau al inadaptarii scolare si desemneaza, o trasaturd psihoafectiva particulara,
caracterizatd prin profunda interiorizare a ideilor si a sentimentelor proprii” (Ghergut, 2013 250).

Copilul cu autism infantil nu doreste sd ia contact cu persoanele si situatiile externe,
inchizandu-se in lumea sa launtrica, unde isi satisface imaginar dorintele, prin fantasme care, in
cazuri extreme, culmineaza cu realizarea unui delir determinat de o serie de halucinatii.
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Inteligenta copiilor cu autism infantil este rigida imediat ce depaseste sfera pasiunilor,
astfel, talentele lor exceptionale isi fac aparitia unde nu este necesard speculatia, plecand de la
punctul de vedere al altor persoane (Muresan, 2004: 52).

Autistul manifesta atat reactii cat si comportamente aparent ciudate. Spre exemplu, poate fi
interesat s memoreze anumite fotografii si cuvinte, poate citi la o varsta frageda, poate fi deficitar
la relationarea si contactul social cu colegii sai (Ghergut, 2013: 250). O mare parte dintre copiii cu
TSA manifestd atractie Tn mod natural fatd de lumina si sunetele calculatorului, insa, si cei mici,
de 2-3 ani si chiar mai mici, pot fi capabili sa interactioneze cu calculatorul prin prisma unui touch
screen.

Copiii autisti creeaza impresia ca sufera, in primul rind, datorita unor profunde tulburari la
nivel central, adicd distrugerea selectivd a functiilor cognitive si/sau perceptive, cu consecinte
manifestate prin impedimente in dezvoltarea senzorio-motorie, cognitiva, sociald si a limbajulul,
acestea reducand posibilitatea de a intelege, comunica, invata si participa la relatiile sociale
(Ghergut, 2013: 250).

Stereotipiile duc la aparitia unor balansari Tnainte si inapoi din momentul in care poate si
stea in patru labe, la numeroase sarituri pe saltea sau la miscarile de rotatie in jurul propriei axe.
,Aceste autostimulari au puterea de a-l ocupa spiritual, de a diminua activitatea cerebrala si de a
evita supraincarcarea” (Muresan, 2004: 51).

2.2.3. Sindromul Rett

Sindromul Rett reprezinta acele ,,Deficite specifice multiple care apar dupa o perioada de
dezvoltare si evolutie normald dupa nastere” (Ghergut, 2013: 255).

Este necesar ca tulburarea autista sd fie diferentiata de alte tulburdri de dezvoltare, de
exemplu, de tulburarea Rett, care difera de tulburarea autista prin rata apartenentei sexuale si
patternul de deficite caracteristice. Tulburarea Rett este prezenta doar la persoanele de sex feminin,
in timp ce tulburarea autista este mai frecventa la persoanele de sex masculin (Ghergut, 2013: 255).

,,LTulburarea se caracterizeaza in mod tipic printr-o dezvoltare initiald aparent normald sau
aproape normald, urmata de o pierdere partiald sau completd a limbajului si a capacitatii de folosire
a mainilor, asociata cu o incetinire a dezvoltarii craniene” (Muresan, 2004: 38).

In mod normal simptomele apar intre 7 si 24 luni. In cazul acestei tulburiri, pierderea
motricitdtii voluntare a mainilor, miscarile stereotipe a mainilor, hiperventilatia, absenta relativ
constantd a controlului sfincterian sunt extrem de tipice.

De asemenea, ,,In special in perioada prescolara, indivizii cu tulburare Rett pot prezenta
dificultati In interactiunea sociala, similare celor observate in tulburarea autista, dar acestea tind sa
prezinte un caracter tranzitoriu” (Ghergut, 2013: 255).

O caracteristicd importantd o reprezintd atat pierderea indeméanarilor motorii, a
prehensiunii, precum si prezenta unor stereotipii, nefunctionale ca, rasucirea si frecarea mainilor
Tn apropierea gurii. Spre deosebire de autism, atat dezvoltarea sociala cat si cea a jocului, stagneaza
inca din primii doi, trei ani, insa interesul social se conserva.

De asemenea, un pocent insemnat din tinerele afectate pot avea un tablou clinic care
indeplineste criteriile de diagnostic pentru TSA. Dupa aceasta perioadd, cei mai multi indivizi cu
sindrom Rett 1si imbunatatesc abilitdtile de comunicare, iar caracteristicile de autism nu vor mai
reprezenta o sursd majora de ingrijorare (DSM V, 2013: 57).
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Aceasta tulburarea presupune in cele mai multe cazuri o deficientd mintald severa, insotita
deseori de crize epileptice, aparute inaintea varstei de 8 ani. In cazul acestei tulburari,
automutilarile deliberate si preocuparile stereotipe complexe sunt rare (Muresan, 2004: 39).

2.2.4. Autismul Atipic

Autismul atipic reprezintd o tulburare mai aparte din categoria tulburarilor din spectrul
autist, fiind definit in DSM-1V ca o tulburare pervaziva de dezvoltare fara alte specificatii, iar in
ICD-10 ca autism atipic (Rosan, 2015: 279).

,yAceste terminologii sunt utilizate pentru a desemna particularitatile unui grup eterogen
care prezintd deficite in dezvoltarea abilitatilor de relationare specifice si a comunicarii verbale si
specifice, patternuri comportamentale repetitive si stereotipe, care nu indeplinesc criteriile de
diagnosticare a tulburdrilor pervazive de dezvoltare sau indica un debut al tulburarii dupa varsta de
30 de luni” (Ghergut, 2015: 279).

Aceasta tulburare este frecventa la copiii care prezintd o dizabilitate intelectuald profunda.
De asemenea, este observata si la copiii cu o tulburare severd de achizitie a limbajului receptiv.
Unii dintre acestia prezinta simptome sociale, emotionale si comportamentale care se intrepatrund
cu cele caracteristice autismului. Aceastd tulburare pervaziva de dezvoltare se diferentiaza de
autismul infantil, fie, prin varsta de debut, fie, prin faptul ca nu raspunde celor trei grupuri criteriale
ale diagnosticului de autism (Muresan, 2004: 39).

3. Metodologia cercetarii
3.1. Obiective
1. Evaluarea abilitatilor verbale la copiii cu TSA;
2. Identificarea nivelului de dezvoltare al abilitatilor de autoservire si autonomiei personale la copiii
cu TSA;
3. Identificarea nivelului de socializare la copiii cu TSA,
4. ldentificarea nivelului de dezvoltare al prerechizitelor scolarizarii;

3.2. Ipoteze
1. Se prezuma ca exista o relatie intre abilitdtile verbale si abilitatile de autoservire la copiii cu
TSA,
2. Se prezuma ca exista o relatie intre abilitdtile verbale si autonomia personald la copiii cu TSA;
3. Se prezuma ca existd o relatie intre abilitatile verbale si nivelul de socializare la copiii cu TSA;
4. Se prezuma ca exista o relatie intre abilitdtile verbale si nivelul de dezvoltare al competentelor
sociale la copiii cu TSA,
5. Se prezuma ca exista o relatie Intre abilitatile verbale si nivelul de dezvoltare al prerechizitelor
scolarizarii la copiii cu TSA.

3.3. Descrierea esantionului

Lotul de esantionare este format din 30 de subiecti cu tulburdri din spectrul autist,
majoritatea fiind de sex masculin, cuprinsi intre varsta de 10-15 ani, din cadrul Centrului Scolar
pentru Educatie Incluziva ,,Maria Montessori” si Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva
,,Delfinul”.
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Toti subiectii sunt verbali, prezentind comportamente specifice autismului. O parte dintre ei
provenind din centre de plasament, altii din familii legal constituite sau crescuti de bunici.
Aplicarea instrumentelor de investigare s-a realizat in concordanta cu acordul dat de doamnele
director.

3.4. Instrumente de investigare

Pe parcursul cercetarii am folosit urmatoarele instrumente de investigare:
A. Scala de dezvoltare Portage cu scalele de limbaj, socializare si autoservire;
B. Screeningul autonomiei personale- varianta pentru educator;
C. Screeningul competentelor sociale- varianta pentru educator;
D. Screeningul prerechizitelor scolarizarii- varianta pentru educator.

Am aplicat testul Portage pentru a afla varsta mentala a subiectilor, iar in functie de acesta
am aplicat cadrelor didactice Screening-urile de Autonomie Personala, Competente Sociale si
Prerechizitele Scolarizarii.

4. Rezultatele cercetarii i interpretarea datelor

Ipoteza 1. Se prezuma ca existid o relatie intre abilititile verbale si abilititile de
autoservire la copiii cu TSA.

Abilitatea verbala reprezintd acea capacitate de utilizare adecvata a cuvintelor si regulilor
gramaticale, si de a Intelege textele citite. Principalele elemente ale comunicarii verbale sunt
reprezentate de cuvant, propozitie si fraze. De asemenea, abilitatea de a vorbi se caracterizeaza
printr-o exprimare clara si concisa, cuvinte si expresii bine alese, exprimare directd, logica si lipsita
de exagerari.

Autoservirea face referire la abilitdtile copilului de a rezolva independent dificultati care pana
Tn momentul respectiv erau rezolvate de un adult, precum, dificultatea de a méanca singur, de a se
imbraca sau dezbrica, de a folosi toaleta, de a-si aranja jucdriile etc.

Tabelul 1. Tabelul de corelatii dintre abilitatile verbale si abilitatile de autoservire

abilitati | abilitati autoserv

verbale |ire

Coeficient de corelatie |1.000 665"
abilitati verbale Sig. (2-tailed) . 000
N 30 30
Spearman's tho _ ) "
Coeficient de corelatie |.665 1.000
abilitati_autoservire Sig (2-tailed) 000

N 30 30

*#*_ Corelatia este semmificativa la pragul de semnificatie 0.01 (2-tailed).

Dupa cum se vede in tabelul de mai sus, am facut o corelatie intre abilitatile verbale si
abilitatile de autoservire, in urma careia am obtinut un coeficient de corelatie 0.665 cu pragul de
semnificatie 0.000, fapt ce Tnseamna ca avem o corelatie semnificativa.
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In urma coeficientului de corelatie pozitiv, intre variabila abilititi verbale si variabila
autoservire exista o legdtura puternica direct proportionala. Astfel, limbajul se afla intr-o stransa
legatura cu abilitatile de autoservire, din prisma faptului ca, individul comunica si Intelege verbal
sau paraverbal sarcinile pe care le are de indeplinit.

Ipoteza 2. Se prezumi ca existd o relatie intre abilititile verbale si autonomia
personala la copiii cu TSA.

Abilitatea verbala reprezintd acea capacitate de utilizare adecvata a cuvintelor si regulilor
gramaticale, si de a intelege textele citite. Principalele elemente ale comunicarii verbale sunt
reprezentate de cuvant, propozitie si fraze. De asemenea, abilitatea de a vorbi se caracterizeaza
printr-o exprimare clara si concisa, cuvinte si expresii bine alese, exprimare directa, logica si lipsita
de exagerari.

Autonomia personala reprezinta acea dimensiune necesara pentru o buna adaptare
scolara, fiind un bun predictor al implicarii in sarcind, al inlaturarii sau al confruntarii cu probleme
dificile, al achizitiondrii de cunostinte prin descoperire etc.

Tabelul 2. Tabelul de corelatii dintre abilitatile verbale si autonomia personala

abilitan | autonomie personala

verbale

Coeficient de corelatie | 1.000 193

abilitati verbale

Sig. (2-tailed) i 306
Spearman's N 30 | 30
rho : .
Coeficient de corelafie | .193 1.000
autonomue person _
s Sig. (2-tailed) 306 | :
ala

N 30 |30

Rezultatul corelatiei dintre abilitatile verbale si autonomia personala, poate fi observat in
tabelul numarul 2. Datorita faptului ca avem un prag de semnificatie mai mare de 0.05, corelatia
este nesemnificativa.

Consider ca abilitatile verbale si autonomia personald nu se afla intr-o stransa legatura,
datorita faptului ca, sunt parinti care incurajeaza dezvoltarea autonomiei personale a propriilor
copii, prin utilizarea unor tehnici care participa la rezolvarea unor probleme independente.

De asemenea, sexul poate fi o variabild care sustine dezvoltarea autonomiei personale,
astfel incat, in unele culturi, fetele nu sunt Incurajate sa fie sau sa devina independente, pe cand,
baietii beneficiazd de mici de oportunitati de a lua initiativa.

Ipoteza 3. Se prezumi cd existd o relatie intre abilititile verbale si nivelul de
socializare la copiii cu TSA.
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Abilitatea verbald reprezinta acea capacitate de utilizare adecvata a cuvintelor si regulilor
gramaticale, si de a intelege textele citite. Principalele elemente ale comunicarii verbale sunt
reprezentate de cuvant, propozitie si fraze. De asemenea, abilitatea de a vorbi se caracterizeaza
printr-o exprimare clara si concisa, cuvinte si expresii bine alese, exprimare directa, logica si lipsita
de exagerari.

Socializarea presupune procesul interactiv de comunicarea valorilor, normelor si metodelor
de comportament caracteristice unui grup sau unei societati, desfasurat in dezvoltarea individului
pe parcursul vietii sale.

Tabelul 3. Tabelul de corelatii dintre abilitatile verbale si nivelul de socializare

abilitati werbale | socializare

Coeficient de corelatie | 1.000 708"
abilitdpn verbal ]

Sig. (2-tailed) 000
e

N 30 30

Spearman's rtho ”

Coeficient de corelage [.708 1.000
Socializare Sig. (2-tailed) 2000

N 30 30

** Corelatia este semmificativa la pragul de semmificatie 0.01 (2-tailed).

Din tabelul de mai sus se pot observa rezultatele corelatiei dintre variabila abilitati verbale
si variabila nivelului de socializare. Am obtinut o corelatie semnificativa datorita coeficientului de
corelatie 0.708 si pragului de semnificatie 0.000. In urma coeficientului de corelatie pozitiv, intre
variabila abilitati verbale si variabila socializare, exista o legaturd puternica direct proportionala.

In ceea ce priveste abilititile verbale si socializarea, acestea se afld in legatura directs,
deoarece, copilul trebuie, in primul rand, sa inteleaga si sa respecte regulile impuse, ori, asta se
realizeaza prin intermediul limbajului. Felul in care relationeaza sau este tratat de catre ceilalti pare
a avea un impact pozitiv sau negativ asupra relatiilor pe care le dezvolta.

Ipoteza 4. Se prezuma ca exista o relatie intre abilitatile verbale si nivelul de dezvoltare
al competentelor sociale la copiii cu TSA.

Abilitatea verbala reprezintd acea capacitate de utilizare adecvata a cuvintelor si regulilor
gramaticale, si de a intelege textele citite. Principalele elemente ale comunicarii verbale sunt
reprezentate de cuvant, propozitie si fraze. De asemenea, abilitatea de a vorbi se caracterizeaza
printr-o exprimare clara si concisa, cuvinte si expresii bine alese, exprimare directa, logica si lipsita
de exagerari.

Competentele sociale reprezintd abilitatile care ii permit individului s 1si modifice
comportamentele pentru a reusi sa realizeze interactiuni sociale functionale cu ceilalti.

Tabelul 4. Tabelul de corelatii dintre abilitatile verbale si competentele sociale
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abilitati verbale |competente sociale
Coeficient de corelatie | 1.000 735"
abilitati verbale  Sig. (2-tailed) i 000
Spearman's N 30 30
tho Coeficient de corelatie | 735" 1.000
competente ) _
) Sig. (2-tailed) 2000
sociale
N 30 30

**_Corelatia este semmnificativa la pragul de semmificatie 0.01 (2-tailed).

Dupa cum se poate vedea in tabelul numarul 4, am facut o corelatie intre abilitatile verbale
si competentele sociale, in urma céreia am obtinut un coeficient de corelatie 0.735 cu pragul de
semnificatie 0.000, fapt ce inseamna ca avem o corelatie semnificativa.

In urma coeficientului de corelatie pozitiv, intre variabila abilititi verbale si variabila
competente sociale existd o legdturd puternicd direct proportionald. Daca valorile abilitatilor
verbale cresc, atunci vor creste si cele de la competente sociale, iar daca valorile abilitatilor verbale
scad, si valorile competentelor sociale vor avea un nivel scizut.

Limbajul este important in abilitatea competentelor sociale datoritd faptului cd, in mediul
social de la gradinitd, copilul are parte de solicitari din ce in ce mai complexe din partea
educatorilor si colegilor, iar pentru asta este necesar ca abilitatile sociale sa fie bine dezvoltate.

Consider ca relatiile pozitive atat cu adultii cét si cu colegii, se pot dezvolta atunci cand
copilul prezintd un nivel crescut de abilitati sociale, utile atat la gradinita cat si in alte contexte
sociale. De asmenea, limbajul este important in a initia si mentine interactiuni sociale pozitive cu
ceilalti, astfel, avand un limbaj agresiv, copiii sunt evitati de ceilalti colegi.

Ipoteza 5. Se prezuma ci existi o relatie intre abilititile verbale si nivelul de dezvoltare
al prerechizitelor scolarizarii la copiii cu TSA.

Abilitatea verbala reprezintd acea capacitate de utilizare adecvatad a cuvintelor si regulilor
gramaticale, si de a intelege textele citite. Principalele elemente ale comunicarii verbale sunt
reprezentate de cuvant, propozitie si fraze. De asemenea, abilitatea de a vorbi se caracterizeaza
printr-o exprimare clara si concisa, cuvinte si expresii bine alese, exprimare directa, logica si lipsita
de exagerari.

Prerechizitele scolarizarii reprezinta abilitatile specifice, academice sau cognitive in
legatura cu acele cunostinte si abilitati de tip scolar.

Tabelul 5. Tabelul de corelatii dintre abilitatile verbale si prerechizitele scolarizarii
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abilititi | prerechizitele

verbale |scolarizaru

Coeficient de corelatie | 1.000 853"
abilitafi_verbale Sig. (2-tailed) : .000
N 30 30
Spearman's rho
Coeficient de corelatie | 853" 1.000
Sig. (2-tajled) .000

N 30 30

prerechizitele scolariza

i

*#*_ Corelatia este semnificativi la pragul de semnificatie 0.01 (2-tailed).

In urma tabelului de corelatii de mai sus, putem observa ci existi o legitura semnificativa
intre cele doua variabile. In urma coeficientului de corelatie pozitiv, intre variabila abilitati verbale
si variabila prerechizitele scolarizarii, existd o legaturd puternica direct proportionala. Daca valorile
abilitatilor verbale cresc, atunci vor creste si cele de la prerechizitele scolarizarii si invers.

Dupa cum se stie, acei copii care nu au acces la anumite tehnici de invatare, au performante
scolare reduse 1ar la nivelul sistemului nervos, sunt activate mai putine arii cerebrale critice. De
asemenea, recunoasterea literelor, obisnuinta regulilor de scris, semnificd o bazd solida pentru
achizitia scris-cititului, iar fard abilitdtile verbale acest lucru nu se poate realiza. Cei care stapanesc
limbajul si care nu prezinta o deteriorare profunda a capacitdtilor intelectuale invata sa repete
uneori liste nesemnificative de capitale, cantece.

Concluzii

Cercetarea si-a propus evaluarea unor particularitati in ceea ce priveste abilitatile verbale,
socializarea, autoservirea, competentele sociale, autonomia personala si prerechizitele scolarizarii,
si identificarea nivelului de dezvoltare al fiecarui copil, pe fiecare scala.

Pentru a putea ajunge la rezultatele obtinute in cercetare am aplicat Scala de dezvoltare
Portage, utilizand variabilele limbaj, socializare si autoservire. De asemenea, am aplicat
Screeningul competentelor sociale- varianta pentru educator, Screeningul autonomiei personale-
varianta pentru educator si Screeningul prerechizitelor scolarizarii- varianta pentru educator.

In timpul aplicarii Scalei de dezvoltare Portage am observat comportamente ale copiilor
precum, agresivitatea, comunicarea de tip ecolalic, leganatul, fluturarea mainilor.

Desi ne asteptam ca nivelul sa fie mai ridicat la copiii cuprinsi intre varsta de 10-15 ani, n
urma aplicarii Scalei de dezvoltare Portage, am observat ca existd un nivel scazut in ceea ce priveste
abilitatile verbale si un nivel mediu 1n ceea ce priveste socializarea si autoservirea, dupa cum se
poate vedea in graficul modal de mai jos:
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SCALA/DECILA SCAZUT MEDIU RIDICAT
Abilitati verbale
Autoservire
Autonomie personala
Socializare
Competente sociale

Prerechizitele scolarizarii

pana la decila 70

- péna la decila 100

In urma aplicarii Screeningului de autonomie personala, s-a ajuns la concluzia ca, scorurile
brute au obtinut mai frecvent codul galben, ceea ce indicd faptul ca autonomia personala este
insuficient consolidata. In acestd situatie, este necesard o evaluare psihologica detaliatd si masuri
psiho-educationale remediale.

In urma aplicarii Screeningului competentelor sociale, s-a ajuns la concluzia ca, scorurile
brute au obtinut mai frecvent codul rosu, ceea ce numeste copiii din cadrul grupului de risc care
intampina probleme serioase in dezvoltarea competentelor sociale. In acest caz, este obligatorie o
evaluare avansata si este indicatd luarea unor masuri de interventie psiho-educationald sau
psihiatrice.

In urma aplicarii Screeningului prerechizitelor scolarizarii, s-a ajuns la concluzia ca,
scorurile brute au obtinut mai frecvent codul verde, ceea ce arata faptul ca acele prerechizite ale
scolarizarii evaluate sunt bine dezvoltate si consolidate. Nu sunt necesare evaluarile psihologice
suplimentare.

Privind interpretdrile Scalei de dezvoltare Portage, rezultatele obtinute in urma
Screeningurilor de autonomie personald, competente sociale si prerechizitele scolarizarii, se pot
trage urmatoarele concluzii:

1. Evaluarea prin intermediul instrumentului selectat (Scala de dezvoltare Portage), a
permis observarea particularitatilor fiecarui copil in parte, in ceea ce priveste abilitatile verbale,
dar si identificarea nivelului de dezvoltare. Rezultatele obtinute in urma acestei evaludri, stau la
baza obiectivelor si ipotezelor propuse. Rezultatele scalei de dezvoltare Portage, pe variabila
abilitati verbale, vizeaza Obiectivul nr.1.

2. Evaluarea prin intermediul instrumentului selectat (Scala de dezvoltare Portage), a
permis observarea particularitatilor fiecarui copil In parte, In ceea ce priveste abilitatile de
autoservire, dar si identificarea nivelului de dezvoltare, fapt ce faciliteaza si permite conceperea
unor screeninguri de autonomie personald, adresate cadrelor didactice. Rezultatele obtinute in urma
acestei evaluari, stau la baza obiectivelor si ipotezelor propuse. Rezultatele Scalei de dezvoltare
Portage, pe variabila abilitati verbale si abilitati de autoservire, dar si rezultatele Screeningului de
autonomie personald, vizeaza Obiectivul nr.2, confirma Ipoteza nr.1 si infirma Ipoteza nr.2.
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3. Evaluarea prin intermediul instrumentului selectat (Scala de dezvoltare Portage), a
permis observarea particularitatilor fiecarui copil in parte, in ceea ce priveste socializarea, dar si
identificarea nivelului de dezvoltare, fapt ce faciliteaza si permite conceperea unor screeninguri de
competente sociale adresate cadrelor didactice. Rezultatele obtinute in urma acestei evaluari, stau
la baza obiectivelor si ipotezelor propuse. Rezultatele Scalei de dezvoltare Portage pe variabila
abilitati verbale si variabila socializare, dar si rezultatele obtinute in urma Screeningurilor de
competente sociale, vizeaza Obiectivul nr.3, confirma Ipoteza nr.3 si Ipoteza nr.4.

4. Evaluarea prin intermediul instrumentului selectat (Screeningul prerechizitelor
scolarizarii), a permis observarea particularitatilor fiecarui copil 1n parte, de catre cadrele didactice.
Rezultatele obtinute in urma acestei evaluari, stau la baza obiectivelor si ipotezelor propuse.
Rezultatele Screeningului care vizeaza prerechizitele scolarizarii, dar si rezultatele Scalei Portage
pe variabila abilitati verbale, vizeaza Obiectivul nr.4 si confirma Ipoteza nr.5.
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