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Abstract. This paper addresses communication vs. socialization within the group of 

children, as a social group, defined by the uncommunity of goals, a community that 

generates interdependent relationships between members of this group. 
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Pentru a identifica dimensiunile sociale ale instruirii trebuie să pornim de la studiul 

grupei de copii din perspectiva particularităţilor sale socio-pedagogice şi mecanismelor prin 

care ea influenţează actul instructiv-educativ. Asta deoarece ,, grupul-clasă constituie cadrul 

psihosocial al desfăşurării activităţii de instruire şi de educare”, aşa cum consideră Emil Păun. 

Învăţarea nu este un act individual, ci şi unul social. Cadrul învăţării sociale este clasa de elevi, 

respectiv grupe de preșcolari. Chiar dacă influenţa factorilor de grup este uneori latentă, 

impactul lor calitativ este foarte semnificativ.    

  Clasa şcolară este considerată un sistem social, o societate în miniatură. Ea este 

considerată de asemenea o realitate socială unde au loc numeroase fenomene sociale. G. 

Durkheim o consideră drept ,, un grup natural care întruneşte caracteristicile unei micro-

societăţi.Clasa de elevi este, astfel , un mediu foarte semnificativ de socializare , prin procesele 

colective ce au loc aici. M. Zlate vorbind despre grupul educaţional, spunea că acesta,, este 

organizat şi funcţionează în vederea realizării şi desfăşurării procesului instructiv-educativ”. 

Emil Pop în lucrarea sa ,, Sociopedagogia şcolară” consideră clasa de elevi un grup 

restrâns, întrunind toate caracteristicile generale ale acestuia:  

• număr redus de membri;  posibilităţi de cunoaştere şi comunicare reciprocă;  scopuri şi 

activităţi comune; structuri corespunzătoare acestora.  

  Definiţiile date grupului mic sunt variate şi depind de perspectiva adoptată şi de criteriile 

şi caracteristicile luate ca bază a definirii. Astfel se pune accent pe următoarele aspecte :  

• sistemul interacţional şi de comunicaţie ( G. Humans);  relaţiile afective ( Moreno);  

capacitatea de satisfacere a nevoilor grupului ( R.B. Cattel);  structurile de statute şi roluri ( 

T.W.Newcomb);  dinamica grupurilor şi stilurilor de conducere. 

Grupa  este un grup de muncă specific compus din membri egali între ei şi dintr-un membru 

animator, ale căror raporturi sunt determinate de sarcina de realizat. Predarea şi asimilarea 

ştiinţei sunt particularităţile grupului-clasă. Una dintre particularităţile esenţiale ale grupului 

clasă este dominarea instituţională a profesorului faţă de elev în raporturile cu ştiinţa.  
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Asta pentru că modelul pedagogic actual conferă profesorului un statut de superioritate, 

bazat pe statutul sau pe faptul că este posesorul cunoştinţelor, fiind ,,delegatul” societăţii care-

l susţine în acţiunea sa. Aceste aspecte ale rolului de cadru didactic determină o altă 

particularitate importantă a grupului-clasă şi anume că realitatea pedagogică este construită pe 

o ,, simetrie constitutivă” (E.Păun, 1998).  Această disimetrie funcţională derivă din modul de 

raportare la ştiinţă a celor doi parteneri ai activităţii de instruire. 

Caracterizarea grupurilor educaţionale poate fi făcută la nivelul a trei planuri : 

• unul general – care vizează stabilirea caracteristicilor generale, comune pentru toate 

grupurile, fără de care ele şi-ar pierde identitatea de grup; 

• unul particular – care se referă la grupurile de adolescenţi; 

• altul individual - când se are în vedere  un anumit grup 

,,Una dintre cele mai importante caracteristici ale grupului – clasă este prezenţa 

scopurilor” afirmă E. Păun în lucrarea sa ,, Sociopedagogia şcolară”. În cadrul clasei aceste 

scopuri sunt prescriptive - stabilite anterior de persoane ce nu aparţin în mod necesar grupului 

şcolar. Acest caracter  rezultă din faptul că grupul-clasă funcţionează într-o instituţie  şcolară ce 

are în vedere educarea , instruire elevilor, orientarea întregii acţiuni pedagogice. Conţinutul 

acestor scopuri defineşte şi delimitează grupul educaţional de alte tipuri de grupuri. Existenţa 

scopurilor este condiţia esenţială a progresului grupului, a funcţionării sale optime. 

Foarte importantă este relaţia dintre  scopurile comune şi cele individuale deoarece buna 

funcţionare a grupului se bazează pe o minimă congruenţă a acestora. Aceste scopuri comune 

se dezvoltă prin armonizarea şi integrarea lor reciprocă , fără constrângeri. Trebuie evitată 

existenţa unor scopuri paralele care provoacă disfuncţionalităţi  ale grupului . Profesorului îi 

revine astfel în mare măsură rolul de a dirija acest proces de integrare a scopurilor comune. De 

asemenea un rol important îl are măsura în care elevii conştientizează semnificaţia activităţii de 

învăţare  ca scop comun al grupului.  

Importanţa ce trebuie acordată rolului strategiilor didactice în actul didactic, necesitatea 

identificării soluţiilor optime în organizarea şi desfăşurarea lor, cât și organizarea spațială,, ne-

au determinat să desfăşurăm cercetarea pedagogică cu caracter constatativ-ameliorativ, plecând 

de la următoarea ipoteză generală: 

 Dacă în activitățile educaționale la grupă educatoarea alege variate modele de 

organizare spațială și strategii didactice cât mai diverse, atunci se cultivă spiritul de comunicare 

socio-afectivă care dezvoltă noi reţele de comunicare. 

Am urmărit, prin utilizarea complementară a metodelor tradiţionale şi alternative în 

predarea-învățarea și evaluarea conţinuturilor din grădiniţă, posibilitatea îmbunătăţirii 

rezultatelor evaluate la nivelul a 3 indicatori ai eficientizării procesului instructiv-educativ 

(ipoteze parţiale). Prin urmare, îmbinarea strategiilor didactice variate (tradiţionale și moderne) 

și a modalităților variate de organizare spațială, va conduce la 

-creşterea capacităţii copiilor de a comunica și socializa în cadrul grupei de copii, ca 

grup social; 

-dezvoltarea relaţiilor de cooperare între copii, prin rezolvarea comună a unor situaţii 

propuse; 

-îmbunătăţirea relaţiilor copil-părinte, prin implicarea familiei în rezolvarea unor sarcini 

educative. 

Obiectivele urmărite în cadrul cercetării pedagogice au fost următoarele: 

O1-utilizarea unor metode şi tehnici adecvate de determinare a tipurilor de relaţii 

interpersonale copil-copil, copil-părinte, copil-educatoare, părinte-educatoare;  

O2- aplicarea unor serii de metode didactice și a unor forme de organizare spațială, 

alese, în concordanţă  cu cerinţele programei învăţământului preşcolar (obiective, conţinuturi), 
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cu profilul psihologic al copiilor, cu mijloacele de învăţământ şi formele de activitate utilizate, 

pentru dezvoltarea unor rețele de comunicare; 

 O3-înregistrarea, monitorizarea şi compararea rezultatelor obţinute în urma aplicării 

testelor socio-metrice grupei implicate în cercetare (la începutul și sfârșitul semestrului II). 

Metodele de cercetare utilizate au fost observaţia, convorbirea, tehnicile sociometrice 

(testul sociometric, matricea sociometrica,sociograma, ancheta prin chestionar), experimentul 

psiho-pedagogic , fişa de caracterizare psiho-pedagogică, analiza produselor activităţii. 

Am desfăşurat cercetarea pedagogică pe o perioadă de 14 săptămâni, la nivelul grupei 

pregătitoare B-grupa experimentală colectivul fiind format din 23 de copii de vârste apropiate 

(6-7 ani), existând similitudini în ceea ce priveşte alcătuirea grupului pe categorii de sex, vârstă 

şi caracteristicile indicatorilor socio-culturali ce-şi pun amprenta asupra personalităţii fiecărui 

preşcolar (condiţii de viaţă, atmosfera şi climatul educativ din familie, conduita în colectiv, 

rezultatele obţinute la diferitele categorii de activitate).  

În acţiunea de cunoaştere a personalităţii copiilor, cât și a grupei, am utilizat investigaţia 

sociometrică (sociomatrice 1, sociogramă 1, indici sociometrici-seria 1), aceasta fiind necesară 

datorită faptului că preşcolarul nu trăieşte izolat, ci într-un colectiv. Activitatea sa intelectuală, 

viaţa lui socio-emoţională se desfăşoară în interdependenţă cu mediul în care trăieşte, procesul 

de socializare amplificându-se treptat prin dezvoltarea relaţiilor cu familia, prietenii, colegii de 

grupă, de grădiniţă, cu adulţii. 

Aceste informaţii ne-au oferit date despre relaţiile dintre copii, sugerându-ne şi 

necesitatea unor acţiuni privind încurajarea unor relaţii benefice şi atenuarea sau menţinerea sub 

control a celor conflictuale. 

Pe baza datelor obţinute din matricea sociometrică am calculat o serie de indici 

sociometrici (indicele de simpatie a colectivului, indicele de antipatie a colectivului, indicele de 

statut preferenţial), precum şi indicele de coeziune a grupului, ce indică unitatea membrilor 

acestuia : IC=alegeri reciproce x 2 / N(N-1).Coeziunea grupului poate fi determinată analizând: 

sentimentul de a fi împreună, de cooperare, nevoia de a avea un obiectiv comun, posibilitatea 

constatării unui progres în îndeplinirea acestui obiectiv, faptul că fiecare membru are sarcini 

specifice semnificative ce sunt necesare pentru îndeplinirea obiectivelor. 

Gradul scăzut de coeziune m-a determinat să caut, prin modalităţi variate de realizare a 

activităţilor, creşterea nivelului său prin: 

-considerarea grupului ca sursă şi loc de satisfacere a problemelor afective ale copiilor; 

-utilizarea tehnicilor de cooperare prin competiţie pentru menţinerea interesului pentru 

relaţia de grup, pentru motivarea lor în procesul educativ; 

-modul de atribuire a recompenselor, acestea menţinând, prin adresarea întregului grup, 

un climat pozitiv, îndrumând la coparticipare. 

Am încercat să aplic metodele de dezvoltare a coeziunii grupului menţionate de Tutco-

Richards: 

-fiecare membru să se familiarizeze cu responsabilităţile celorlalţi;  

-fiecare membru să înregistreze şi să recunoască eforturile celorlalţi pentru realizarea 

scopurilor comune; 

-fiecare membru să cunoască aspecte din viaţa personală a celorlalţi (povestirea unor 
evenimente din familie, prezentarea unor poze cu persoane apropiate, a unor jucării sau animale 

preferate de acasă); 

-fiecare membru să simtă şi să aibă posibilitatea de a-şi exprima punctul de vedere în 

orice situaţie care priveşte activitatea grupului; 

-trăirea în comun a succeselor şi insucceselor; 

-înţelegerea şi acceptarea disciplinei interne a grupului.  
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   Astfel, cunoaşterea relaţiilor interpersonale dintre copii, a proceselor, structurilor şi 

factorilor de grup, paralel cu dirijarea lor continuă, atentă şi discretă, constituie o cerinţă 

importantă a unui proces instructiv-educativ eficient.Pentru a realiza acesată eficiență, una 

dintre priorități trebuie să fie dezvoltarea nivelului de comunicare la nivelul grupului.Urmărind 

dimensiunea teoretică a acestui concept complex, am aplicat strategii didactice diverse 

(tradiționale și moderne) și am alternat forme diferite de organizare spațială pentru a dezvolta 

rețele de comunicare. 

Dezvoltarea comunicării în cadrul grupei de copii poate creşte o dată cu mărirea 

gradului de implicare a familiei în activitatea educativă din grădiniţă, părinţii devenind, alături 

de celelalte componente ale actului didactic, factori importanţi în formarea şi dezvoltarea 

copiilor. Am căutat să obţin prin chestionarele aplicate măsura în care părinţii cunosc 

particularităţile proceselor psihice, ale personalitaţii copiilor lor, modul în care aceştia 

participă la activităţile din grădiniţă (de joc, de învăţare), nivelul comunicării interpersonale, 

modul de obţinere a informaţiilor referitoare la demersul didactic în care sunt implicaţi 

preşcolarii . 

ETAPA I: 

• Aplicarea chestionarelor (socio-metrice) atât copiilor cât și părinților, la începutul 

semestrului al doilea, an școlar 2009-2010; 

• Prelucrarea datelor; 

• Prezentarea datelor generale părinților; 

  ETAPA a II-a: 

• Selectarea unor tipuri de activități, a unor metode și mijloace pentru dezvoltarea rețelelor 

de comunicare, experimentarea mai multor forme de oragnizare spațială in mediul educogen; 

• Conceperea unor demersuri didactice, care să folosească în verificarea ipotezei cercetării; 

  ETAPA a III-a: 

• Desfășurarea activităților propriu-zise; 

  ETAPA a IV-a  

• Aplicarea chestionarelor (socio-metrice) atât copiilor cât și părinților, la sfârșitul 

semestrului; 

• Prelucrarea datelor;  

• Prezentarea rezultatelor generale ale cercetării, părinților; 

• Propunerea de alte soluții complementare pentru subiecții ce au întâmpinat dificultăți, pe 

parcursul cercetării. 

 La debutul semestrului al doilea, anul scolar 2009-2010, fost aplicat celor  23 de 

preșcolari ai grupei pregatitoare B din Gradinita O.N.nr 4 Mangalia, un chestionar socio-metric 

care a conținut 5 întrebări , la care copiii au fost solicitați sa răspunda cu 3 nume de colegi.Am 

înregistrat întotdeauna prima variantă și am consemnat motivațiile pe care le-au dat, doar dacă 

au facut acest lucru. Subiecții izolați au fost primii vizați spre a-și schimba statutul , pe parcursul 

semestrului. Am aplicat și părinților un chestionar, în urma căruia am înregistrat, apoi prelucrat 

anumite date ce au justificat anumite răspunsuri sau comportamente ale copiilor.De asemenea 

s-a completat și o anchetă socială, care a întregit „tabloul” familiilor preșcolarilor.Părinții care 

au constatat că nu petrec destul timp împreună cu copiii lor și nu cunosc suficient procesul 

desfășurat în grădiniță, au fost solicitați direct printr-o scrisoare deschisă concepută de 

educatoare, dar adresată prin persoana copilului care cere părintelui implicarea directă în 

desfășurarea unor activități din grădiniță și activități extra-curriculare (concursuri,spectacole, 

vizite,plimbări,excursii tematice etc.). 

În urma aplicării și interpretării datelor colectate, am continuat cu formularea unor 

demersuri didactice pentru activități integrate, pe diferite tipuri și categorii de activitate, folosind 

4

The "Black Sea" Journal of Psychology
Vol. 10, Issue 1, 1-6, Spring, 2019

ISSN: 2068-4649
www.bspsychology.ro



strategii didactice variate și modele de organizare spațială diverse, în vederea atingerii rețelelor 

de comunicare. 

Am îmbinat metode tradiţionale cu cele moderne de predare-învăţare-evaluare, am 

amenajat spaţiul educagen potrivit fiecarui tip de activitate desfăşurată şi ţinand cont de 

dezvoltarea a cât mai multe reţele de comunicare, amplificând astfel posibilităţile de interacţiune 

umană la nivelul grupei, cât şi încurajarea dezvoltării personalităţii fiecărui copil. 

Un aspect surprinzător a fost că mulţi dintre copii au migrat spre alte microgrupuri 

,descoperindu-şi preferinţe comune, limbaj comun, trăiri complementare.De asemenea subiectul 

izolat a fost inclus în cât mai multe roluri de leader sau de lucru în perechi, echipe, astfel încât 

el a fost integrat cu succes grupului social.Aplicând aceleaşi probe la sfârşitul semestrului, am 

decelat şi faptul că a mai fost depistat un leader, prezenţa părinţilor în viaţa grupei a fost intensă, 

obţinând un feed-back net superior momentului T0 (începutul cercetării). 

Aportul metodic al lucrării pe care intenţionăm să-l dezvoltăm şi în lucrări viitoare , este 

acela al inventarierii unor tipuri de jocuri specifice nivelului preşcolar (preluate şi originale) , 

creând o micro-culegere. 

  În cadrul grupei de copii s-a îmbunătăţit nivelul de comunicare şi socializare, aspect 

observat de-a lungul activităţilor desfăşurate cât şi îm urma înregistrării rezultatelor obţinute în 

urma aplicării chestionarelor socio-metrice .Astfel sociomatrice 2 şi sociogramă 2 au ilustrat 

faptul că nu mai există copii izolaţi în cadrul grupului, crescând gradul de coeziune al 

acestuia.Pentru aceasta s-a urmărit dezvoltarea unor reţele de comunicare la nivelul 

grupului.Contextele variate de activităţi didactice (şcolare şi extraşcolare) precum şi propunerea 

de modele de organizare spaţială diverse, care au valorificat strategiile didactice atât tradiţionale, 

cât şi moderne, au dezvoltat gradul de socializare între copii.  

  Un alt aspect urmărit în cadrul cercetării a fost dezvoltarea relaţiilor de cooperare pe 

următoarele 3 axe: copil – copil, copil – educatoare, părinte - copil – educatoare.Această 

dezvolatre a devenit posibilă prin intermediul a mai multor actvităţi şcolare şi extraşcolare 

desfăşurate cu toţi subiecţii educaţiei.Gradul de implicare în acţiunile educative a celor 3 

subiecţi, a crescut, fapt dovedit de rezultatele chestionarului ―familie – grădiniţă‖.  

  Anumite disfuncţionalităţi observate la nivelul acestor relaţii de cooperare, au fost 

conştientizate, analizate şi apoi rezolvate prin activităţile propuse de educatoare, copii, părinţi, 

de fiecare dată fiind încurajată iniţiativa.  

  Toate demersurile didactice realizate au avut ca rezultat apropierea dintre copil şi 

familie, creând diferite situaţii prin care familia a reuşit să cunoască mai bine contextul educativ 

în care trăieşte copilul, familia conştientizând necesitatea unor resurse materiale, emoţionale în 

vederea dezvoltării armonioase a preşcolarului. În urma convorbirilor pe care le-am avut cu 

părinţii, am constatat că relaţia copil-părinte s-a îmbunătăţit atât în cadrul rezolvării unor sarcini 

educative din grădiniţă, cât şi în mijlocul acţiunilor desfăşurate în familie.Copiii au devenit mai 

implicaţi în viaţa familială, mai dornici de a participa la activităţile gospodăreşti din casă, de a-

şi surprinde plăcut ceilalţi membri ai familiei cu diverse surprize , iar părinţii au devenit mai 

prezenţi în viaţa grădiniţei, mai conştienţi de posibilităţile şi limitele copiilor, crescând climatul 

socio-afectiv din familie.  

  Prin rezultatele obţinute la nivelul celor trei aspecte detaliate mai sus, am concluzionat 
că ipoteza generală a cercetării „Dacă în activitățile educaționale la grupă educatoarea alege 

variate modele de organizare spațială și strategii didactice cât mai diverse, atunci se cultivă 

spiritul de comunicare socio-afectivă care dezvoltă noi reţele de comunicare”este validată. 

   Problematica comunicării şi a socializării la preşcolari rămâne deschisă, strategiile 

didactice, cât şi modelele de organizare spaţială putând fi continuu îmbunătăţite şi diversificate 
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pentru a-i oferi copilului posibilitatea manifestării şi dezvoltării cât mai armonioase, în acord cu 

idealul educaţional.  

Comunicarea şi socializarea se conturează astfel drept o verigă esenţială în formarea 

viitorilor exponenţi ai societăţii noastre, fiind măsura în care aceştia au reuşit să se integreze 

într-o societate. 
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