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Abstract. In the present study, we aim to achieve a general picture of the status and roles of the
student with disabilities integrated in mainstream school. This overview shows two major
directions of importance of this research, namely the importance for society in general, but also the
importance, at a particular level, for the process of normalization of people with special needs and
the special education system. | chose this topic because, after a period of study and observation, |
discovered how the reality we live in and the new contemporary challenges imposed changes in
the design and implementation of educational strategies and had a strong effect on children with
special needs. Therefore, we want to report their current and real situation, to see the progress,
regression or change of system values. School integration is the process of including children with
special educational needs in mainstream or regular classes in formal and non-formal activities. We
consider this process desirable and mandatory.
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Problematica dizabilitatii. Delimitiri conceptuale

Stiintele care au ca obiect omul devin, in zilele noastre, elemente ale unor sisteme tot
mai complexe. Fiecare din ele isi extinde mereu zona proprie de cercetare si in acelasi
timp intra in tot mai stranse si multiple relatii de interactiune unele cu altele.

Situata incad de la inceputurile ei intre medicind si pedagogie, defectologia se
straduieste sa elaboreze metodele si procedeele de educare si reeducare a deficientilor, in
scopul compensarii deficientelor si al recuperarii sociale a diverselor categorii de copii si
adulti afectati de ele. Ea isi integreaza cu rapiditate diverse cuceriri ale stiintei si tehnicii
in general, ca sa-si creasca mereu capacitatea de cunoastere si eficienta. (Damaschin D.,
1973)

Psihopedagogia speciala sau defectologia este o stiintd ce se ocupd de persoanele
handicapate , de studiul particularitatilor psihice, de instructia si educatia lor, de evolutia si
dezvoltarea lor psihicd, de modalitatile corectiv-recuperative, pentru valorificarea potentialului
uman existent si formarea personalitatilor acestora, in vederea integrarii socio-profesionale cat
mai adecvata. (Verza E., 1995)

In literatura psihopedagogica recenti se intilnesc frecvent o serie de termeni care se
referd la problematica persoanelor cu cerinte speciale:
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alta naturd. In terminologia UNESCO (1983, apud Ghergut A., 2001), prin deficientd ,.se
intelege pierderea, anomalia, perturbarea cu caracter definitiv sau temporar a unei structuri
fiziologice, anatomice sau psihologice si desemneaza o stare patologica, functionald, stabila sau
de lunga duratd, ireversibila sub actiunea terapeutica si care afecteazd capacitatea de munca,
deregland procesul de adaptare si integrare in mediul scolar, la locul de muncd sau in
comunitatea din care face parte persoana in cauza”

- incapacitate: limitare functionald a activitatii fizice si/sau psihice ca urmarea unei
deficiente. Este luat in considerare aspectul functional. In acceptia UNESCO (1983, apud
Ghergut A., 2001), ,,reprezintd o pierdere, o diminuare totala sau partiala a posibilitatilor fizice,
mintale, senzoriale etc., consecintd a unei deficiente care impiedica efectuarea normala a unei
activitati”

- handicap: defavorizare a adaptarii persoanei la cerintele mediului fizic si social, ca
urmare a deficientei sale si a incapacitatii rezultate din aceasta. Este luat in considerare aspectul
social. Prin handicap se intelege ,,pierderea sau limitarea sanselor de a lua parte la viata
comunitdtii la un nivel echivalent cu ceilalti membrii ai sdi. Termenul se refera la
interactiunea dintre persoana cu incapacitate si mediu” (Buica C.B., 2012). Handicapul devine
manifest atunci cand persoanele cu deficiente se lovesc de piedici fizice, sociale sau culturale in
momentul in care doresc sa aiba acces la activitati si servicii de interes public si privat,
disponibile in mod normal tuturor cetatenilor;

Ce inseamna de fapt handicap? Termenul este o notiune vaga, ambigua, confuza, fiind
introdus in literatura pentru a inlocui expresii traumatizante de genul: anormal, deficient,
inadaptat, sau pentru a ingloba, intr-un termen mai general, toate dificultatile intimpinate de
0 persoand cu consecinfe directe pe plan social. Handicapatul copil este persoana ale carei
aptitudini fizice, psihice, fie ele innascute, fie dobandite, sunt net inferioare copiilor de aceeasi
varsta cronologica, el neputand fi recuperat in totalitate, ci doar intr-un anumit grad, prin

- dizabilitate: deficit de competenta manifestat in aria deprinderilor fizice si psihice.
Termenul este preferat de profesionisti implicati in activitati corectiv-recuperatorii concrete. In
literatura de specialitate, in diverse rapoarte si studii, termenul dizabilitate a inceput sa fie utilizat
si promovat ca substitut, de reguld, pentru termenul handicap, care tinde sa fie inlocuit si in
terminologia internationala (Regulile standard privind egalizarea sanselor pentru persoanele cu
handicap, 2003 si Clasificarea Internationala a Functionarii, Dizabilitatii si Sanatatii, adoptata de
Adunarea Mondiald a Sanatatii din 2001, apud Ghergut A.). Dizabilitatea face parte din
experienta umand, fiind o dimensiune a umanitatii; ea este una dintre cele mai puternice
provocdri in ceea ce priveste acceptarea diversitatii, deoarece limitele sale sunt foarte fluide, in
categoria persoanelor cu dizabilitdti putand intra oricine, In orice moment, ca urmare a unor
imprejurari nefericite, boli sau accidente.

In preambulul Conventiei (2010) se afirma, printre altele, ,,faptul ca dizabilitatea este un
concept in evolutie si ca acesta rezultd din interactiunea dintre persoanele cu deficiente si
barierele de atitudine si de mediu care impiedica participarea lor deplina si efectiva 1n societate
in conditii de egalitate cu ceilalti.

Legea nr. 448/2006 a introdus conceptul de dizabilitate ca ,,termen generic pentru
afectari/deficiente, limitari de activitate si restrictii de participare” dar fard sa-l utilizeze pe
parcursul actului normativ.

Din alta perspectiva, Conventia ONU privind drepturile persoanelor cu dizabilitati afirma:
sau senzoriale de duratd, deficiente care, in interactiune cu diverse bariere, pot Ingradi
participarea deplind si efectivd a persoanelor in societate, in conditii de egalitate cu
ceilalti. (Raport UNICEF 2013, p.12)
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senzoriald, psihomotrica, fiziologicd etc. sau ca urmare a unor conditii psihoafective,
socioeconomice sau de altd naturd (cum ar fi absenta mediului familial, conditii de viatd precare,
anumite particularitati ale personalitatii copilului etc.) care plaseazd persoana/elevul intr-o
situatie de dificultate n raport cu ceilalti din jur, situatie care nu-i permite o existentd sau o
valorificare in conditii normale a potentialului intelectual si aptitudinal de care acesta dispune si
induce un sentiment de inferioritate ce accentueaza conditia sa de persoand cu cerinte speciale. In
consecintd, activitatile educative scolare si/sau extrascolare reclama noi modalitati de proiectare

in intAmpinarea cerintelor pe care elevii respectivi le resimt in raport cu actul educational (acest
proces presupune, pe langd continuitate, sistematizare, coerentd, rigoare si accesibilizare a
continuturilor, un anumit grad de intelegere, constientizare, participare, interiorizare si evolutie
in planul cunoasterii din partea elevilor). Sintagma cerinte educationale speciale, in acceptiunea
psihopedagogiei speciale, semnificd necesitatea unor abordari diferentiate si specializate ale
educatiei copiilor cu dificultati de invatare, dizabilitdti/deficiente mintale, intelectuale, a celor cu
afectiuni neuropsihice, neurofiziologice, senzoriale, fizice, somatice etc. (Ghergut A., apud
Cucos C., 2009)

- nevoi speciale: sintagma se refera, intr-o anumita acceptie, la ,,acele nevoi care pot
impiedica un cursant sd participe cu succes la orele de educatie vocationald sau de pregatire
profesionala, fara a fi subiectul undei preocupari sau ajutorari speciale” (Wonacott, 1982, apud
Buica, 2004)

- nevoi sociale: formularea este menita sa elimine confuziile legate de necesitatile sociale.
Se refera la ,,acele nevoi ale oamenilor care trebuie antrenati intr-un program de asistenta sociala,
nu numai pentru a putea trece mai usor peste perioada de criza aparuta in viata lor, dar si pentru
refacerea propriilor resurse si capacitati prin efort personal, prin efortul statului si al comunitatii
din care fac parte, in vederea eliminarii treptate a situatiei dificile prin care acestia trec” (Verza
E., 2002)

- persoand in dificultate: aceastd sintagma, folositd tot mai frecvent in domeniul
asistentei sociale, are, pentru psihopedagogi, defectul maximei vaguitati conceptuale. Termenul
de ,,copil in dificultate” defineste aceastd notiune prin referire la periclitarea integritatii fizice sau
morale a copilului si la dreptul pe care il are la protectie si ajutor special din partea comunitatii
locale, daca este lipsit sau nu mai poate fi lasat In mediul sau familial. Vorbind despre dificultate,
pracic oricine a trecut prin situatii problematice care 1-au dezavantajat pentru un timp mai scurt
sau mai lung. Are totusi meritul de a evidentia faptul cd dificultatea unui copil sau a unei
persoane poate conduce la instalarea unui handicap real daca ajutorul nu se acordd rapid si
individualizat, dincolo de limitarile formale ale unei praradigme sau alteia. (Buica, 2004)

- normalizare — termen care se refera, in principal, la asigurarea unor conditii de viata
corespunzatoare pentru persoanele cu cerinte speciale, acceptarea acestora 1n cadrul societdtii sau
de acces la serviciile comunitare (medicale, publice, educationale, profesionale, de timp liber etc.)
ca si celorlalti membri ai societatii, in scopul dezvoltarii si valorificarii optime a potentialului de
care aceste persoane dispun. Atfel spus, normalizarea se refera la sprijinul
oferit persoanelor cu cerinte speciale de catre componentele sistemului social, pentru a le permite
acestora un mod de viatd similar sau apropiat cu al celorlalti membri ai societdtii; consecintele
practice ale normalizarii in domeniul educational sunt programele si actiunile bazate pe
incluziune si integrare. Conceptul a aparut in tarile nordice (Norvegia, Suedia, Danemarca,
Finlanda, Islanda) si, apoi, s-a extins in alte state europene care au preluat si au adaptat sensul si
semnificatia acestui termen la conditiile specifice din societatile respective, iar, ulterior, prin
deciziile si actiunile Intreprinse in plan juridic, politic, socioeconomic, educational si al
serviciilor de asistenta, au pus in aplicare intelesul acestui termen.
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(activitate limitatd), iar handicapul vizeaza aspectul social (consecintele concretizate in dificultati
de adaptare personala si sociald). (Avramescu M., 2007)

Termenul ,,deficienta” ca si cel de defectologie deriva etimologic din cuvantul latinesc
,defectus” (defectiune, lipsa, scadere). Prin contaminare semantica, cei etichetati drept
deficienti pot fi considerati drept inferiori, incapabili, imaturi psihologic si social. Termenul
,handicap” a suferit o deformare de sens asemanatoare. Din punct de vedere etimologic,
termenului de ,,handicap” ar trebui sa i se confere semnificatia de dezavantaj sintagma persoana
handicapatad insemna opersoana dezavantajata.

Medicalizarea excesiva a intepretarii handicapului a determinat insa o glisare semantica
dinspre dezavantaj spre maladie generatoare de dezavantaj. Drept consecintd, sintagma

,»persoand handicapata” a inceput sa fie asimilatd cu sintagma ,,persoana bolnava”. (Buica C.B.,
2004)

De la educatia speciald la incluziunea scolara

Termenul ,,educatie speciala” (special education) a fost utilizat cel mai frecvent in diferite
tari, cu referire la invatamantul special destinat copiilor si tinerilor cu diferite dizabilitati, care
erau cuprinsi mai ales in ,,scoli speciale”.

Aceasta educatie speciala vizeaza nu numai copii si tinerii cu dizabilitati (intelectuala,
vizuald, auditiva, motorie, neuromotorie, tulburare din spectrul autist, dizabilitdti asociate), ci si
pe cei cu ADHD, Sindrom Down, epilepsie, dificultati specifice de invatare, tulburari
comportamentale etc.

Problematica educatiei acestor copii a devenit astfel in ultimii ani o preocupare aparte in
randul specialistilor. Aparitia conceptelor de educatie integratd si educatie/scoald incluzivd a
determinat modificari fundamentale 1n perceptia actului educativ.

,»Din punct de vedere stiintific, la baza abordarii teoretice si pragmatice a educatiei si a
integrarii/incluziunii sta adevarul cd sistemele si practicile educative trebuie sa duca la
activizarea autenticului potential psihic al fiecarui copil cu anumite dizabilitati. Acest demers
este posibil chiar daca genetic, congenital sau/si educational-familial copiii au premise diferite de
dezvoltare, care pot fi evidentiate pe baza ,,coeficientului de educabilitate”.

In elaborarea si aplicarea modalititilor educative — corective, compensatorii si formative
— destinate copiilor si tinerilor cu dizabilitati, se impune luarea in considerare a teoriilor
piagetiene si postpiagetiene privind dezvoltarea stadiald a inteligentei, referitoare la heterocronia
dezvoltarii unor procese psihice si la caracteristicile neuropsihologice si psihosociale datorate
etiologiei, tipului, gradului, complexitatii si dinamicii dizabilitatii.

Pe baza unor programe si proiecte educative corective, compensatorii si educative
personalizate, elaborate prin munca in echipa multidisciplinara, se vor avea in vedere activizarea
autenticului potential psihic al copiilor cu dizabilitdti, precum si accelerarea dezvoltarii psihice a
acestora. Se considera cad tocmai 1n acest sens trebuie inteles conceptul de egalitate a sanselor de
sau integrat/incluziv.” (Rosan A., 2015, pp. 27-28)

In anul 1988, UNESCO a elaborat si lansat o noui tezi: , Educatia integrata si reabilitarea
pe baza resurselor comunitare reprezintd abordari complementare care se sprijind reciproc in
favoarea acorddrii de servicii pentru persoanele cu cerinte speciale.” Se arata, astfel, ca
reabilitarea in comunitate a persoanelor cu deficiente este parte componentd a dezvoltarii unei
comunitati si vizeaza implicarea prin eforturi combinate a persoanelor cu dizabilitati, a familiilor
lor si a membrilor comunitétii din care fac parte, impreund cu serviciile de sanatate, educatie,
profesionale si sociale din comunitatea in care traiesc.

Un alt moment de referintd a fost Conferinta UNESCO a ministrilor Educatiei de la
Jomtien, Thailanda (1990), care a reprezentat deschiderea unei noi directii a politicilor
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si inovatoare.

Educatia pentru toti a fost definitd ca acces la educatie si calitatea acesteia pentru toti
copiii in cadrul Conferintei Mondiale a Educatiei Speciale de la Salamanca, din anul 1994. Au
fost astfel identificate doua obiective generale (Ghergut A., 2007):

1. Asigurarea posibilitatilor participarii la educatie a tuturor copiilor, indiferent de cat de diferiti
sunt ei si de masura in care se abat, prin modelul personal de dezvoltare, de la ceea ce
societatea a denumit normal. Participarea presupune in primul rand acces si apoi identificarea
cailor prin care fiecare sd fie integrat in structurile ce faciliteazd invatarea sociald si
individuala, sa contribuie si sa se simta parte activd a procesului. Accesul are in vedere
posibilitatea copiilor de a ajunge fizic la influentele educative ale unei societdti (familie,
scoald, comunitate), de a se integra in scoala si de a raspunde favorabil solicitarilor acesteia.

2. Calitatea educatiei se refera la identificarea acelor dimensiuni ale procesului didactic, a
continuturilor invatarii si a calitatilor agentilor educationali, care sa sprijine Tnvatarea tuturor
categoriilor de elevi, sa asigure succesul, sa faca sistemul deschis, flexibil, eficient si efectiv.

Conform principiilor promovate in materie de educatie de cdtre organismele
internationale, precum si prevederilor incluse in Declaratia drepturilor persoanelor cu dizabilitati,
se mentioneazd cd persoanele/elevii cu diferite tipuri de deficiente au aceleasi drepturi
fundamentale ca si ceilalti cetateni de aceeasi varstd, fara discriminare pe motive de sex, limba
vorbita, religie, opinii politice, origine nationald sau sociala, stare financiard sau orice altd
caracteristica a persoanei in cauza sau a familiei sale. (Ghergut A., 2007)

In Declaratia de la Salamanca se spune ci: ,,Scolile obisnuite cu o orientare incluziva
reprezintd mijlocul cel mai eficient de combatere a atitudinilor de discriminare, care creeaza
comunitdti primitoare, construiesc o societate incluziva si oferd forme de educatie pentru toti;
mai mult, ele asigurd o educatie eficienta pentru majoritatea copiilor si imbunatatesc eficienta si
rentabilitatea intregului sistem de invatamant”. Astfel spus, scolile incluzive sunt acele scoli
deschise, prietenoase in care se urmareste flexibilitatea curriculumului, ameliorarea calitatii
procesului de predare-invatare, evaluarea permanenta si formativa a elevilor, precum si
parteneriatului educational, iar educatia incluziva se referd in esentd la Inldturarea tuturor
barierelor in invatare si la asigurarea participrarii tuturor celor aflati in situatii de risc sau
vulnerabili la excludere si marginalizare (Ghergut A., 2006).

De aceea, strategiile invatarii trebuie adaptate astfel incat sa corespunda diversitatii si
numeroaselor stiluri de Invatare si dezvoltare ale elevilor. Astfel, au aparut ideea de integrare
educativa, ca reflex al curentului integrativ global din societate, si educatia integrata, ca practica
efectivd si concreta, reprezentdnd, in mod indubitabil, ceva nou si original, surprinzator si
controversat, pe fondul traditionalismului de secole al educatiei. Pentru a delimita mai bine cele
doud perspective privind scolarizarea copiilor educabili cu cerinte speciale/dizabilitati, se poate
recurge la urmatoarea sinteza (Ungureanu D., 2000):

- perspectiva integrativa, comprehensivd —urmareste identificarea unor strategii, modele,
metode si tehnici prin care scolile obisnuite sd se adapteze si sa fie capabile de a acorda asistenta
educativa eficienta si copiilor cu cerinte speciale, alaturi de ceilalti copii din comunitate;

- perspectiva segregationistd, delimitativa —pleaca de la premisa (teoretic acceptabila, dar
practic inoportun Tn raport cu aspectele socioumane implicate) conform careia, din moment ce
copiii si tinerii cu deficiente nu pot fi instruiti si educati eficient prin metode si forme de
activitate scolard obisnuite, uzuale in scolile de masd si intrucat acestia nu pot accede la
standarde obisnuite de performantd si competente cu caracter academic, ei trebuie atent
diagnosticati, triati pe tipuri de deficienta si educati in unitati scolare instrumentate, sprijinite si
specializate in consecintd, adica in scoli speciale. Aparent, se are in vedere binele copiilor cu
cerinte educative speciale, dar intr-o maniera superficiald, pur speculativa si eminamente tehnica.
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mult sau mai putin separat intr-unul obisnuit, vizdnd ansamblul de masuri care se aplica
diverselor categorii de populatie, si urmareste inlaturarea segregarii sub toate formele ei
(termenul este relativ si se poate aplica tuturor copiilor si indivizilor, precum si tuturor aspectelor
vietii umane).” (Ghergut A., 2006, p.17)

Ursula Schiopu (1997) defineste procesul de integrare ca ,,0 cuprindere, asimilare,
inchidere ntr-un tot a unui element care devine parte componenta a intregului si dobandeste
proprietati specifice rezultate din interactiunea si interdependenta cu celelalte parti componente”.
Asadar, integrarea este o actiune exercitatd asupra persoanei, implicand o continud transformare
si restrucuturare a potentialului, a insusirilor individuale si nu un simplu act extern; presupune
familiarizarea cu mediul, acomodarea cu cerintele mediului si adaptarea, crearea unor
concordante Intre ceea ce a vazut, dobandit, admis si ceea ce se cere individului. Aceasta nu se
poate realiza 1n totalitate, dacad nu este precedatd de o adaptare privitd ca un proces pregatitor si
anterior integrarii. Adaptarea solicitd conformare, acceptare, in timp ce integrarea presupune
modificarea, insusirea, asimilarea unor norme si valori. Adaptarea poate aparea ca un proces mai
simplu, spontan, in timp ce integrarea este mai complexd, presupune o anumitd pregatire si se
realizeaza intr-un timp mai indelungat.

Constantin Paunescu (1997) considera ca ,,procesul integrarii constituie o actiune
complexd care, pe baza anumitor functii si strategii, genereazd o fuziune esentiald intre
elementele sistemului personalitdtii si elementele sistemului social, determinand o dinamica de
dezvoltare si de proces simultan si reciproc”. Din punct de vedere psihopedagogic, integrarea
poate fi privita sub un triplu aspect: ca obiectiv, ca proces, ca rezultat.

Ca obiectiv, integrarea vizeaza realizarea unei concordante intre cerinte si manifestari, o
subordonare a aspectelor secundare celor care servesc orientarea (este vorba de devoltarea
motivatiei, precizarea aspiratiilor, a modelelor care pot facilita adaptarea si integrarea).
Elementele concrete ale personalitatii (insusiri, capacitati, aptitudini, abilitati) se cer a fi formate,
stimulate, cultivate, urmarite, pentru a facilita adaptarea — integrarea.

Ca proces, integrarea este complexa, dinamica si consta intr-un ansamblu de mecanisme
si operatii care pregatesc, finalizeazd si desdvarsesc actiunea propriu-zisa. Etapele, nivelurile
proceselor de reglare si autoreglare in sistem sunt in atentia psihopedagogilor pentru analiza si
proiectarea programelor educationale raportate la specificitatea si individualitatea copilului.

Ca rezultat, integrarea este legata mai ales de munca educativa si viata sociald, de
evolutia unor fenomene aflate sub influenta mediului social-economic. Nu in ultimul rand,
integrarea este apreciatd si ca un indicator pozitiv al activitatii educative si al evolutiei unor
fenomene sociale.

In contextul scolar, integrarea reprezinti procesul de educare a copiilor cu sau fara
cerinte speciale 1n acelasi spatiu si in aceleasi conditii, avand drept scop final participarea
deplina a tuturor copiilor la activitatile scolare si extrascolare; prima conditie pentru integrare
este acceptarea constienta de catre membrii grupului a fiecarei persoane, aceasta fiind favorizata
de o organizare scolard care pune in act o metodologie de interventie didactica, bazatd pe un
curriculum flexibil.

B. Nirje afirma ca ,,integrarea inseamna sa ti se permita sa fii capabil sa fii tu insuti
printre ceilalti” (apud Popovici D.V., 1999). O versiune mai sintetica a nivelurilor de integrare
include:

- integrarea spatiala (a fi prezent);

- integrarea sociald (a fi impreuna cu alti copii);

- integrarea scolard (a invata impreuna cu ceilalti copii) (Vrasmas T., 2001, pp. 34-35, apud
Ghergut A., 2006)

Integrarea scolara a copiilor cu cerinte educative speciale este fundamentald pentru
realizarea finalitatii educatiei speciale, iar una din conditiile integrarii lor eficiente constd in
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- domeniul institutional - scoli pentru toti copiii, reglementari legistlative, servicii de sprijin;

- domeniul curriculumului scolar — delimitari ale curriculumului comun, de baza, diferentiat,

adaptat;

- sistemul unitar de formare a personalului didactic (Ghergut A., 2006)

Integrarea scolara, ca proces, este dificil de realizat in interiorul unui sistem de evaluare
bazat pe competitie, care valorizeaza doar nivelurile de achizitii academice ridicate. Desi,
aparent, copiii parcurg acelasi curriculum, acest lucru nu inseamna ca au parte de aceleasi
experiente si competente educationale ca si colegii lor ori cd impart aceleasi experiente sociale
cu ei. Integrarea nu se rezuma nici la locul unde sunt plasati copiii, nici la furnizarea/facilitarea
accesului la seturi de norme de invatare si comportament, ci presupune ca scolile sd poatad
raspunda nevoilor tuturor copiilor lor.

,in scopul unei reusite depline a integrarii copiilor cu dizabilitati/ cerinte educative
speciale Tntr-o scoala de masa, este nevoie de parcurgerea in timp a mai multor etape distincte
prin care se urmareste asigurarea conditiilor optime pentru o noud forma de organizare a scolii si
a curriculumului aplicat 1n scoala respectiva:

e Sensibilizarea — este prima etapa si urmareste pregatirea mediului scolar (incepand de la
conducerea scolii, continudnd cu colectivul de cadre didactice, elevii, personalul
administrativ al scolii, parintii copiilor). Prin actiuni de informare pe toate caile, se incearca
identificarea si valorificarea potentialului uman existent In scoald care sd doreasca si sa aiba
competenta necesara in lucrul cu clasele si elevii inclusi intr-un program de integrare.

e Training-ul — este pasul urmator, in care persoanele din scoald implicate in activitati
didactice si care manifestd deschidere fata de ideaa integrarii sunt incluse intr-un program de
training unde Invata principii, metode si tehnici adecvate activitatilor instructiv-educative cu
elevii deficienti si/sau dificili. In acelasi timp, vor invita si modalititi prin care aceste tehnici
pot fi adaptate in timpul orelor la clasa pentru fiecare categorie sau tipuri de elevi in parte,
astfel Tncat fiecare dintre ei sa primeasca cunostintele in forme accesibile capacitatilor si
cerintelor proprii de Invatare.

e Luarea deciziei — reprezinta o etapa decisiva cu o conotatie manageriala puternica si implica
reorganizarea structurilor functionale ale scolii si revizuirea atitudinii tuturor angajatilor
scolii fatd de actul educational in noile conditii impuse de procesul integrarii.

e Tranzitia — este etapa cea mai dificild, in care se cere adoptarea noilor modalitdti de lucru in
plan didactic si renuntarea la unele stereotipuri care vin in contradictie cu noul mod de
abordare a educatiei in conditiile integrarii. Tranzitia spre noul mod de lucru necesita
schimbari si in organizarea scolii privind structura claselor, dotarile necesare 1n clasa si in
scoald, alcatuirea unui curriculum flexibil si accesibil fiecarui elev in parte, stabilirea unor
modalitati noi de relationare si colaborare cu parintii copiilor etc.

e Evaluarea procesului — este o etapa fundamentala care asigura reusita integrarii. Ea trebuie sa
se faca periodic prin implicarea tuturor partilor: profesori, elevi, parinti si, uneori, o serie de
experti.” (Ghergut A., 2007, pp.307-308)

Promovarea educatiei integrate in scolile de masa trebuie sa aiba la baza urmatoarele
principii:

A. Toti elevii au dreptul sa participe la toate activitdtile incluse In programa scolilor de masa.

B. in timpul programului scolar, personalul didactic si de specialitate se va implica direct in
sustinerea pe toate cdile a integrarii maximale a elevilor cu cerinte educative speciale.

C. Scoala va trebui, printr-o seric de masuri in domeniul curriculumului, sd vina in
intampinarea tuturor cerintelor educationale ale elevilor, fara a leza demnitatea si
personalitatea acestora.

D. In conditiile educatiei integrate, clasele/grupele de elevi vor include copii apropiati ca
varsta si nivel de experienta socioculturald. (Ghergut A., 2007)
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poate fi un proces impus de anumite interese personale (ale parintilor, ale reprezentantilor unor
institutii etc.), de sentimente sau atitudini umanitare sau de politici educationale si sociale cu
caracter propagandistic; educatia integratd este un act responsabil, asumat de personalul scolii,
de comunitate, de familie si nu trebuie perceput ca un proces de subminare a scolilor obisnuite,
ci ca un proces de normalizare a vietii persoanelor aflate in dificultate (ajunse in aceasta stare ca
urmare a unor evenimente independente de vointa lor) si ca o masura de constientizare a rolului
de institutie publicd al scolii, in care toti au dreptul sd aiba acces in calitate de cetateni cu
drepturi egale ai comunitatii. (...) Asumarea deciziei de scolarizare a copilului intr-o forma de
invatdmant sau alta (speciala sau obisnuitd) apartine (de la caz la caz) in primul rand familiei,
copilului si specialistilor care evalueaza si atribuie un anumit diagnostic copilului. ” (Ghergut A.,
2007, p. 308)

In concluzie, integrarea scolara efectivi a elevilor cu cerinte speciale presupune:

- un management al clasei care sd faciliteze forme moderne si flexibile de instruire si de lucru pe
grupe de elevi;
- un curriculum individualizat pentru elevii cu cerinte speciale (planuri de invatdmant
individualizate, metode si mijloace de invatamant adecvate, continuturi accesibile, flexibilitate in
proiectarea didactica);
- adaptarea continuturilor prevazute de programa scolard In concordantd cu cerintele
educationale individuale ale elevilor;
- forme de evaluare care monitorizeaza progresul individual si faciliteaza planificarea optima a
activitatii scolare pentru elevi;
- atitudine pozitivd a cadrelor didactice fatd de elevii integrati si intelegerea cerintelor
educationale specifice acestor copii.

Incluziunea scolara a elevilor cu dizabilitati

Educatia incluziva a apdrut ca un raspuns al neajunsurile educatiei integrate, care nu a
reusit sd Tmpiedice marginalizarea copiilor cu dizabilitati care prezentau diferente fatd de norma
generala a scolarilor. (Vrasmas T., 2001)

Incluziunea/includerea reprezintd esenta unui sistem educational comprehensiv, specific
unei societati care are ca obiective valorizarea si promovarea diversitatii si egalitdtii In drepturi.
Acest sistem este caracterizat prin:

- relatii interpersonale deschise, pozitive, bazate pe parteneriat;

- flexibilitatea programelor scolare, a strategiilor educationale si a serviciilor suport
pentru elevii cu dificultati de invatare;

- promovarea egalitatii in drepturi si responsabilitati, precum si asigurarea accesului la
oportunitati;

- parteneriat cu familia/parintii;

- implicarea activa a comunitatii in programele scolii;

- incurajarea exercitarii dreptului la atitudine si cuvant.

Educatia incluziva, consemnata in documentul Conferintei de la Salamanca, incorporeaza
principiile universal valabile ale unei pedagogii sanatoase, centrate pe copil. Din aplicarea
acestor principii beneficiaza toti copiii dintr-o comunitate scolara. Aceasta pedagogie pleaca de
la premisa ca diferentele dintre oameni sunt normale, ca invatamantul trebuie sa se adapteze la
aceste diferente si la cerintele specifice de educatie care deriva din ele, mai degraba decat copilul
sa fie obligat sd se adapteze unor asertiuni prefabricate privind scopul si natura invatamantului.
(Popovici, 1999)

Incluziunea se refera la faptul ca oricine, indiferent de deficienta sa sau de dificultatile pe
care le intampind in Invatare, trebuie tratat ca un membru al societdtii, iar diversele servicii
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necondifionat si a raspunde adecvat nevoilor educationale diferite ale tuturor copiilor, astfel incat
sa armonizeze diferentele de invatare, diferentele intre grade de reusitd scolara, sa asigure o
educatie eficenta pentru toti. (Vrasmas T., 2001)

Scolile obisnuite, cu orientare incluziva reprezinta astfel mijlocul cel mai eficient de
combatere a atitudinilor discriminatorii, un mijloc care creeazd comunitati primitoare si
construiesc o societate incluziva, care oferd educatie pentru toti; mai mult, ele asigurd o educatie
eficientd pentru majoritatea copiilor si imbunatatesc eficienta intregului sistem de invatamant.

Deci, in contextul actual national, educatia incluziva devine tipul de educatie responsabil de
asigurarea dreptului la educatie al tuturor copiilor, fard nici o discriminare si, mai ales, de
asigurarea unei educatii de calitate.

Realizarea educatiei incluzive presupune:

e existenta si aplicarea principiilor incluziunii: principiul drepturilor egale, principiul
nondiscriminarii, principiul egalizarii sanselor in educatie, principiul centrarii pe copil,
principiul interventiei timpurii, principiul educatiei de baza pentru toti copiii, principiul
asigudrii serviciilor de sprijin, principiul cooperarii si parteneriatului.

e punerea in aplicare a unei pedagogii incluzive, o pedagogie a diversitatii, care contine in
esenta ei atributele de a fi: pedocentristd, progresista, personalizatd, optimistd, sociald, o
pedagogie a iubirii.

o elaborarea unui curriculum jincluziv’, care sa se defineasca prin flexibilitate si
diversitate: curriculum-ul adaptat la nevoile copilului; diversitatea situatiilor de invatare si
a materialelor suportive; metodologie didactica diversificatd, interactiva, adecvata
stilurilor si tipurilor de invatare diferite ale elevilor; diversitate in evaluare: forme, metode,
instrumente.

e crearea si functionarea unui sistem de servicii de sprijin la toate nivelurile Tnvatamantului:
asistenta psiho-pedagogica (psiholog, logoped), asistenta sociald, medicala, sprijin in
invatare (invatator/profesor de sprijin). (Ghergut A., 2006)

Incluziunea elevilor cu dizabilitati va influenta, astfel, in mod pozitiv dezvoltarea sociala si
emotionald a copilului, avand in vedere ca el va avea acces la modele adecvate de
comportament si la prieteni. (Rosan A., 2015)

,Miscarea spre incluziune este una graduald, dar ea trebuie sa se bazeze pe principii clare,
care si aibd in vedere dezvoltarea de ansamblu a sistemului educational. Incorporarea incluziunii
ca un principiu general de orientare necesitd schimbari si cotituri in sistemele educationale, ca si
la nivel social general, schimbari care se confrunta cu anumite provocari. Daca se pune problema
reducerii unor bariere, atunci decidentii politici, personalul didactic si alti parteneri trebuie sa
lucreze impreuna, sa faca anumiti pasi, prin care sa implice toti membrii localitatii locale,
serviciile educationale si media.” (Vrasmas T., 2015, pag. 155)

Raportul mondial al dizabilitatii, OMS si Banca Mondiald, din 2011 recomanda unele
strategii care pot contribui la promovarea incluziunii:

e Este necesara focalizarea pe educatia copiilor (cu dizabilitati) cat mai aproape posibil de
scolile generale; aceasta cuprinde —daca este necesar- si legaturi cu scoli speciale.

e Trebuie sa se asigure structuri educationale incluzive —de pilda, prin standarde minime de
accesibilitate.

e Daci nu exitd, nu trebuie construitd o scoala speciala. In locul acesteia, trebuie asigurate
resurse aditionale, in scoli obisnuite.

e S3 facem profesorii responsabili pentru toti copiii si sa le asiguram pregatirea acestora
pentru a putea preda copiilor cu dizabilitati.

e Sa sprijinim profesorii si scolile, ca sd adopte modalitati flexibile de lucru.

e S3d ludm in seamd introducerea ,,asistentilor de profesori” cu grija, pentru a preveni
izolarea celor asistati.” (Vrasmas T., 2015, pag. 157)
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ocupd membrii grupului respectiv. Termenul de “status” a fost preluat din filozofia sociald
(Hobbes, Locke, Smith), unde avea semnificatia de drepturi si indatoriri ale unei persoane,
puterea de care aceasta dispune, ca urmare a unei pozitii pe care o detine in societate. (Tucicov-
Bogdan A., 1973, apud Diaconu M.)

Mihai Diaconu (2015) in lucrarea sa ,,Sociologia educatiei” analizeaza statusurile si rolurile
elevilor din clasa din care fac parte. Acesta considera ca unii elevi se pot impune ca lideri, altii
pot fi respinsi de majoritatea colegilor, in timp ce altii sunt de-a dreptul ignorati si aproape trec
neobservati. Aceste statusuri se pot schimba de la o situatie 1a alta, un elev putand avea un status
predominant pozitiv (in situatia cand este preferat de colegi intr-0 anumita activitate), in vreme
ce in altd situatie, acelasi elev poate capata un status predominant negativ, majoritatea colegilor
respingandu-i colaborarea. In grupul de elevi pot exista si statusuri izolate (zero), atunci cand
unul dintre ei nu este nici preferat, nici respins, ci ignorat de majoritatea celorlalti.

Comportamentul unui elev in interiorul grupului din care face parte va fi influentat de modul
in care 1si va percepe propriul sau status. Din acest motiv, trebuie sa fie operatd o distinctie intre
statusul real si statusul perceput. Statusurile reale sunt cele constituite independent de individ, ca
rezultantd finald a preferintelor si a respingerilor manifestate pentru el de catre colegi, atunci
cand se pune problema de a ocupa o anumitd pozitfie in grup. Statusurile percepute sunt
“reprezentdri mintale subiective” ale pozitiei personale in interiorul unui grup, generate de modul
corect sau incorect in care elevul respectiv percepe simpatiile sau antipatiile, preferin’ele ori
respingerile pe care le aduna in jurul sau. (Diaconu M., 2015)

Modalitatea de percepere a statusului propriu poate fi, asadar, la unii elevi predominant
optimista, atunci cand au tendinta de a vedea in jurul lor numai prieteni i sustinatori, ori poate fi
predominant pesimistd, atunci cand vad in jurul lor doar adversari si detractori. Optimismul
relational este de dorit, deoarece el stimuleaza cooperarea intre indivizi si de a intretine un tonus
afectiv ridicat. Situatia in care statusurile percepute sunt complet diferite de cele reale, ca urmare
a unor grave erori de perceptie a naturii propriilor relatii interpersonale, este mai rar intalnita.
Atunci cand statusurile percepute sunt aberante, efectul asupra comportamentului individului
este dramatic. Subaprecierea, lipsa de realism, dezorientarea relationala au la baza astfel de
perceperi ale statusului propriu. (Diaconu M, 2015)

Diferitele pozitii sociale si consideratia celorlati dobandite de un elev in interiorul unui grup
scolar se stabilesc 1n functie de mai multe categorii de variabile:

1. performantele scolare obtinute (exemplu, statusul de elev premiant, elev mediocru,
“repetent” etc.);
inteligenta sau alte aptitudini deosebite;
performante deosebite obtinute in alte domenii (de exemplu, sport, muzicd);
aspiratiile educationale sau ocupationale;
educatia, ocupatia venitul parintilor;
aprecierea de care se bucura din partea profesorilor si a celorlalti membri ai clasei.
(Diaconu M., 2015)

La inceput, in scoala primara, principala baza formala pentru diferentierea de status in cadrul
clasei scolare o constituie performantele scolare obtinute de fiecare elev. In functie de asemenea
performante, fiecare elev dobandeste statutul de ,elev bun”, ,elev slab”, ,elev mediocru”,
,repetentul”’; ,indisciplinatul”, ,,lenesul”, iar asemenea ,,etichetari” nu sunt atribuite doar de catre
profesori, ci si de catre elevii ingisi, care 1si acorda unii altora consideratia corespunzatoare
statusului scolar detinut de fiecare. “Elevii buni” sunt aceia care, de obicei, se situeaza in prima
treime a diferitelor clasamente scolare oficiale sau neoficiale; ,,elevi slabi” sunt considerati cei
care se situeaza in treimea inferioara a unor asemenea clasamente (Gilly M., 1976, apud Diaconu
M., 2015). A deveni un “elev bun” presupune, in mare masurd, supunerea fatd de regulile
institutiei scolare si intrarea in rutina acesteia.

ok wnN
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capacitatile personale probate 1in diferite imprejurari. Din punct de vedere formal, in
invatamantul secundar, performanta continua sa ramana axa esentiald a diferentierilor de status
in cadrul clasei scolare. (Diaconu M, 2015)

Metodologia cercetarii

Obiectivele cercetarii

Identificarea rolurilor si statuselor elevilor cu dizabilitati in grupul de elevi ai clasei.
2. Evidentierea rolurilor si statuselor elevilor cu dizabilitati in scoala de masa.

=

Ipotezele cercetarii

Presupunem ca elevii cu dizabilitati au un status marginal.

2. Presupunem ca elevii cu dizabilitdti din scoala de masa au un rol nesemnificativ in viata
scolii.

=

Loturile de subiecti si organizarea cercetarii

Au fost selectate doua clase de elevi din scoala de masa in care sunt integrati elevi cu
dizabilitdti si trei clase In care invatd impreuna atat elevi cu si fara dizabilitati din urmatoarele
scoli: Scoala gimnaziala nr. 6 Constanta, Scoala gimnaziala nr. 16 ,,Marin lonescu — Dobrogianu”
Constanta, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Albatros” Constanta.

® Clasaa ll-a— 18 elevi, 2 elevi cu dizabilitati

® Clasaa VIl-a—20 elevi, 1 elev cu dizabilitati

@ Clasa a IX-a— 25 elevi, 3 elevi cu dizabilitati

® Clasa a X-a— 26 elevi, 5 elevi cu dizabilitati

@ Clasa a Xl-a -26 elevi, 3 elevi cu dizabilitati

Ne-am deplasat spre prima scoalda unde ne-am intélnit cu dl. Director si am primit acceptul de
a intra in clase. Am intrat in colectivul clasei a 11-a, unde le-am aplicat testul sociometric. Din cei
18 elevi, au fost prezenti 10, printre care si cei doi elevi cu cerinte speciale. La sfarsitul aplicarii
testului, am discutat si am luat informatii relevante de la invatatoare si de la profesorul de sprijin.

Apoi ne-am deplasat la liceul tehnologic incluziv, unde ne-am intélnit cu dna. Director care a
fost dispusa la o colaborare foarte stransa. Ne-am Indreptat catre cabinetul psihopedagogului care
ne-a povestit despre situatia fiecarui elev cu dizabilitati. Imediat dupa, am intrat in colectivele
claselor a IX-a (din cei 25 de elevi au fost prezenti 9), a X-a (din cei 26 de elevi au fost prezenti
13) si a Xl-a (din cei 26 de elevi au fost prezenti 15), unde am aplicat testul sociometric.

Ne-am indreptat apoi catre urmatoarea scoald unde pe baza adeverintelor primite de la
facultate, am putut discuta cu secretariatul si mai apoi cu psihologul scolii. Acesta ne-a Tndreptat
catre mai multi profesori dispusi de a ne ldsa sa intram la clasd. Apoi, am aplicat testul
sociometric in cadrul colectivului clasa a VIl-a (din cei 20 de elevi au fost prezenti 19) si am
purtat o discutie cu dna. profesoara despre copilul integrat in clasa.

Pentru cele doud studii de caz, am selectat doi elevi cu dizabilititi, amandoi elevi ai unei
scoli de masa. Ne-am decis sd ne axadm pe un studiu de caz care oferd un exemplu pozitiv de
integrare in scoala de masa, un caz atipic si altul, un exemplu de nereusita in integrare, un caz
general, elevul din primul caz fiind elev in clasa a V-a la Scoala Gimnaziala nr. 38 ,,Dimitrie
Cantermir”, iar cel de al doilea, elev in clasa a IX-a la Liceul Teoretic ,,Mihal Kogalniceanu”.

Tabelul nr. 1 Subiectii clasei a I1-a, Scoala gimnaziald nr. 6 Constanta

Nr.crt. | Subiectul Genul | Varsta cronologica | Cu/ fara dizabilitati
1 CP M 8 Fara dizabilitati
2 MS F 8 Fara dizabilitati
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5 Al M 8 Fara dizabilitati
6 DC M 8 Fara dizabilitati
7 RM M 8 Fara dizabilitati
8 RB M 8 Fara dizabilitati
9 MM F 9 Cu dizabilitati; tulburare
de dezvoltare profunda
10 AA F 9 Cu dizabilitati; are doua
aparate auditive,
tulburare  hiperkinetica
emotionala cu debut in
prima copilarie

in functie de prezenta dizabilitatii

melevi cu

M elevi fara

dizabilitati

dizabilitati

Figura nr. 1 Reprezentarea grafica a elevilor clasei a Il-a, Scoala gimnaziald nr. 6 Constanta

Tabelul nr. 2 Subiectii clasei a Vll-a, Scoala gimnaziala nr. 16 ,,Marin lonescu —
Dobrogianu” Constanta

Nr.crt. Subiectul Genul Cu/fara dizabilitati
1 BV M Fara dizabilitati
2 DA M Fara dizabilitati
3 FEP F Fara dizabilitati
4 SC M Fara dizabilitati
5 CAB M Fara dizabilitati
6 IBI M Fara dizabilitati
7 EA M Fara dizabilitati
8 CA F Fara dizabilitati
9 SRM F Fara dizabilitati
10 CSA F Fara dizabilitati
11 PB F Fara dizabilitati
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14 IAA F Fira dizabilitdli o oP > cHo0gy-1o
15 SR F Fara dizabilitati
16 SMF M Fara dizabilitati
17 DBA M Fara dizabilitati
18 AP M Fara dizabilitati
19 BAC F Cu dizabilititi; intérziere
usoara in dezvoltarea mintala

in functie de prezenta dizabilitatii

W fard dizabilitati

cu dizabilitati

Figura nr. 2 Reprezentarea grafica a elevilor clasei a Vll-a, Scoala gimnaziala nr. 16
,Marin lonescu — Dobrogianu” Constanta

Tabelul nr. 3 Subiectii clasei a IX-a, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Albatros”

Constanta
Nr. Subiectul | Genul Cu/fara dizabilitati
crt.
1 Bl F Fara dizabilitati
2 DD M Fara dizabilitati
3 Al M Fara dizabilitati
4 Cv M Fara dizabilitati
5 RI F Fara dizabilitati
6 VS F Fara dizabilitati
7 RM F Cu dizabilititi; tulburari specifice de dezvoltare ale
abilitatilor scolare, tulburari hiperkinetice;
8 MN F Cu dizabilitati; intarziere usoarda in dezvoltarea

mintala, alte intarzieri in dezvoltarea mintala,
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in functie de prezenta dizabilitatii

® fard dizabilitati

cu dizabilitati

Figura nr. 3 Reprezentarea grafica a elevilor clasei a [X-a, Centrul Scolar pentru Educatie

Tabelul nr. 4 Subiectii clasei a X-a, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Albatros”

Incluziva ,,Albatros” Constanta

Constanta

Nr. crt Subiectul | Genul Cu/ fara dizabilitati

1 1 F Fara dizabilitati

2 Cl F Fara dizabilitati

3 MB F Fara dizabilitati

4 IE F Fara dizabilitati

&) MC F Fara dizabilitati

6 PR F Fara dizabilitati

7 CC F Fara dizabilitati

8 GM M Fara dizabilitati

9 RA F Cu dizabilitati; intarziere wusoara in
dezvoltarea mintald, tulburari specifice
mixte de dezvoltare, tulburiri invadante
(pervasive) ale dezvoltarii tip 6;

10 ™ F Cu dizabilititi; intiarziere wusoara 1in
dezvoltarea  mintala, alte tulburari
anxioase, tulburiri specifice de dezvoltare
ale vorbirii si limbajului, tulburari specifice
de dezvoltare ale abilitapilor scolare tip 6;

11 AB M Cu dizabilitati; ntarziere medie 1in
dezvoltarea mintala, tulburari hiperkinetice
tulburari fobic-anxioase grad accentuat tip
7.

12 G F Cu dizabilitati;

13 BL F Cu dizabilitati; H91.8 grad mediu tip 3.
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W fara dizabilitati

cu dizabilitati

Figura nr. 4 Reprezentarea grafica a elevilor clasei a X-a, Centrul Scolar pentru Educatie
Incluziva ,,Albatros”, Constanta

Tabelul nr. 5 Subiectii clasei a XI-a, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Albatros”,

Constanta

Nr. crt. | Subiectul Genul | Cu/ fara dizabilitati

1 NA F Fara dizabilitati

2 IAM F Fara dizabilitati

3 OLL F Fara dizabilitati

4 PC F Fara dizabilitati

5 PE F Fara dizabilitati

6 BAI F Fara dizabilitati

7 HG M Fara dizabilitati

8 NI M Fara dizabilitati

9 Al M Fara dizabilitati

10 AA F Fara dizabilitati

11 TA M Fara dizabilitati

12 GV M Fara dizabilitati

13 MA F Cu dizabilitati; ntarziere medie 1in
dezvoltarea mintali tip 5;

14 BA F Cu dizabilitati; intarziere usoara in
dezvoltarea mintala tip 6;

15 PS M Cu dizabilitati; intdrziere usoara in
dezvoltarea mintala, orientare scolara.
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W fard dizabilitati

cu dizabilitati

Figura nr. 5 Reprezentarea grafica a elevilor clasei a XI-a, Centrul Scolar pentru Educatie
Incluziva ,,Albatros”, Constanta

Metodele si tehnicile de cercetare utilizate

Etimologia termenului de metoda trimite la grecescul ,,methodos” care inseamna ,,cale,
drum”. Se poate, deci, afirma cd metoda este ,,drumul sau calea pe care porneste cercetatorul in
demersurile sale. Ea este instrumentul folosit in vederea recoltarii datelor si a verificarii lor”.
(Salceanu Claudia, 2014, p.65)

Metoda reprezinta ,,acea imbinare si organizare de concepte, modele, ipoteze, strategii,
instrumente si tehnici de lucru care dau corporalitate unui proiect metodologic”. (Golu P, 1989,
apud Zlate M, 2000, p.115)

Metoda defineste ,.calea, itinerariul, structura de ordine sau programul dupa care se
regleaza actiunile practice si intelectuale in vederea atingerii unui scop”. (Zlate M., 2000, p.116)

Metodele pot fi clasificate in functie de o serie de criterii (Zlate M., 2000, p.117):

» dupa caracterul lor: — subiective si obiective;
> dupa specificul relatiilor investigate — cantitative si calitative;
» dupa natura relatiei dintre cercetator si subiect — directe si indirecte;
» dupa obiectivul lor:
% de recoltare a informatiilor si de prelucrare a acestora;

R/

¢ de investigare extensiva sau intensiva si metode de diagnoza si prognoza;

% de cercetare si aplicative.

Testul sociometric

Initiatorul sociometriei este sociologul american J. L. Moreno, originar din Roméania. El
afirma cd sociometria se ocupd doar de o parte a realitatii sociale, si anume de relatiile
interpersonale, acordand o importanta deosebitd aspectelor cantitative si calitative ale acestora.
Sociometria are ca obiect studiul matematic al proprietatilor psihologice ale populatiilor, in cazul
nostru tehnica sociometrica se ocupa cu studiul relatiilor interpersonale, Indeosebi acelor relatii
simpatetice care se bazeaza pe atractii si respingeri Intre membrii colectivului.

Testul sociometric este considerat instrumentul principal si punct de plecare in
cunoasterea diferitelor aspecte a procesului de interactiune ce se manifesta in colectiv. El ofera
doar materialul brut in legatura cu aspectele relationale ale elevului si ale grupului in totalitatea
sa. Ulterior acest material se va prelucra si numai pe baza celor rezultate vom putea cunoaste
aceste aspecte.
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sistematicad a diferitelor manifestari comportamentale ale individului (sau ake grupului) ca si a
contextului situational al comportamentului. Este una dintre cele mai vechi metode de cercetare
nu numai ale psihologiei, ci si ale altor stiinte. (Zlate M., 2000)

Cel care observa, observatorul este un ,,fotograf al faptului iar observatia sa trebuie sa
redea exact natura faptului. Pentru aceasta este necesar ca spiritul observatorului sa fie pasiv,
fara idei preconcepute.” (Bernard C. apud. Zlate M., 2000)

Metoda convorbirii

Convorbirea este o discutie angajatd intre cercetitor si subiectul investigat, care
presupune: relatia directa de tipul ,.fatd in fata”, schimbarea locurilor si rolurilor partenerilor,
sinceritatea deplina a subiectului, evitarea raspunsurilor incomplete, de fatada, a celor care tind
a-l pune intr-o lumina favorabila, a deformarilor voluntare, existenta la subiect a unei oarecare
capacitdti de introspectie si autoanaliza, evaluare si autodezvaluire, empatia cercetatorului. (Zlate
M, 2000)

Exista mai multe forme ale convorbirii, si anume: convorbirea standardizata, dirijata,
structurata (bazata pe formularea acelorasi intrebéri, In aceeasi forma si ordine tuturor subiectilor,
indiferent de particularitdtile lor individuale); convorbirea semistandardizata sau semidirijata (cu
adresarea unor intrebari suplimentare, cu reformularea altora, cu schimbarea succesiunii lor etc.);
convorbirea liberd, spontand, asociativa (in functie de particularitatile situatiei in care se
desfasoara, de cele psihoindividuale ale subiectului, chiar si de momentul cand are loc) si
convorbirea nondirectiva, in care cercetatorul creeaza conditiile psihologice ce vor facilita
destdinuirea spontand a subiectului , chiar fara ca acesta sd fie permanent intrebat.

Marele avantaj al convorbirii constd in faptul cd permite recoltarea unor informatii
numeroase, variate si pretioase Intr-un timp relativ scurt si fara a necesita materiale si instalatii
speciale. (Zlate M., 2000)

Studiul de caz

R. Yin apreciazd studiul de caz ca fiind o strategie de realizare a unei cercetari care
necesita investigatii empirice in legatura cu un fenomen particular contemporan, intr-un context
de viata real si utilizand multiple surse de informatii. Acesta face o prezentare a acestei tehnici,
consideramd ca este de mai multe tipuri (Yin R., 2005):

o explorativ, in care cercetarea de teren si colectarea de date poate fi facuta inainte de
definirea ipotezelor. Acest tip de studiu poate fi considerat ca unul preliminar pentru
anumite cercetari;

e descriptiv, n care cazurile sunt legate de teorie. Se va descrie cum se leaga fiecare
aspect al cazului de teoria avansatd, incercand sa se observe cum functioneaza
relatiile de tipul cauza-efect;

e explicativ, in care se cautd gasirea relatiile cauzale care explica fenomenul studiat.

Etapele studiului de caz, dupa Yin, sunt: proiectarea, culegerea datelor (documentarea

activa), analiza si elaborarea raportului de cercetare. (Yin R., 2005)
Pentru realizarea unui studiu de caz de calitate, este nevoie de respectarea mai multor
conditii (Yin R., 2005):

- se utilizeaza date din cele mai diverse surse: documente sociale, arhive, interviuri,

observatie directd, observatie participativa etc.

- Se cauta serii de date convergente

- faptele certe se stabilesc prin consultarea a trei surse citate

- intrebarile de cercetare se articuleaza cu grija.

Cazurile trebuie selectate in functie de teorie. Dintre strategiile de selectare a cazurilor

cele mai potrivite pentru selectarea studiilor de caz sunt (Yin R., 2005):
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Prezentarea, analiza si interpretarea rezultatelor cercetarii

Tabelul nr. 5 Statutul sociogrupal al elevilor cu dizabilitati din clasa a II-a, Scoala gimnaziala

nr. 6 Constanta

Nr. crt. | Subiect Tip de integrare | Tip de | Valoarea psihosociala
sociala respingere | de tip preferential
MM mediu integrat exclus acceptat
2 AA mediu integrat respins acceptat

Tabelul nr. 6Statutul sociogrupal al elevilor cu dizabilitati din clasa a VII-a, Scoala

gimnaziala nr. 16 ,,Marin lonescu — Dobrogianu” Constanta

Nr. crt. | Subiect Tip de integrare | Tip de | Valoarea psihosociala
sociald respingere | de tip preferential
1 BAC izolat/neintegrat exclus marginalizat

Tabelul nr. 7. Statutul sociogrupal al elevilor cu dizabilitati din clasa a IX-a, Centrul

Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Albatros” Constanta

Nr. crt. Subiect Tip de integrare Tip de Valoarea psihosociala
sociala respingere de tip preferential

1 MN superior integrat izolat popular

2 RM mediu integrat respins indiferent

3 UE mediu integrat ignorat acceptat

Tabelul nr. 8. Statutul sociogrupal al elevilor cu dizabilitati din clasa a X-a, Centrul

Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Albatros” Constanta

Nr. crt. | Subiect Tip de integrare | Tip de | Valoarea psihosociala
sociala respingere | de tip preferential

1 RA inferior integrat exclus marginalizat

2 ™ inferior integrat ignorat marginalizat

3 AB izolat/neintegrat exclus marginalizat

4 BL mediu integrat ignorat acceptat

5 G mediu integrat ignorat acceptat

Tabelul nr. 9. Statutul sociogrupal al elevilor cu dizabilititi din clasa a XI-a, Centrul

Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Albatros” Constanta,
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socialad respingere | de tip preferential
1 BA mediu integrat exclus acceptat
2 PS izolat/neintegrat | exclus indiferent
3 MA mediu integrat respins acceptat

Sociograma dezvaluie structura socio-afectiva a grupului, locul ocupat de fiecare elev in
structura grupului.

Alegerile subiectilor au realizate astfel:

- Elevul ales pe locul 1 a fost cotat cu +3 puncte;

- Elevul ales pe locul 2 a fost cotat cu +2 puncte;

- Elevul ales pe locul 3 a fost cotat cu +1 punct.

Tn cazul respingerilor se respecta aceiasi scala, dar negativa, respectiv: -3, -2, -1.
Pentru a se afla tipul de integrare sociala si tipul de respingere am calculat:

Mediana, dupa formula

grespval.

N
unde N= numarul participantilor
Apoi am aflat limita inferioara (L1) si limita superioara (Ls).
Daca M< 9: Li=M-3; Ls=M+3.

Astfel, elevii pot fi:

A. Din perspectiva integrarii

Elevi superior integrati ( > Ls);

Elevi mediu integrati (intre Li si Ls);
Elevi inferior integrati ( < Li);

Elevi izolati/neintegrati (nicio preferinta).

B. Din perspectiva respingerii
Elevi izolati (nicio preferinta);
Elevi ignorati ( < Li);

Elevi respinsi (intre Li si Ls);
Elevi exclusi (> Ls).

Pentru a se afla valoarea psihosociala de tip preferential am calculat:

ISP- indice statut preferential, dupa formula

ISP = Na—-Nr
N-1

Unde:

Na=numarul alegerilor primite
Nr= numarul respingerilor primite
N= numarul membrilor grupului

Astfel, elevii pot fi:
= elevi populari (ISP>0,5);
= elevi acceptati (ISP>0);
= elevi de care celorlalti le este indiferent (ISP =0);
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6 M elevi superior integrati

5 M elevi mediu integrati

i elevi inferior integrati

H elevi izolati/neintegrati

Figura nr. 6. Reprezentarea grafica a celor 14 subiecti cu dizabilitati in functie de tipul
integrarii sociale

Observam ca din cei 14 subiecti cu dizabilitati 8 sunt mediu integrati, ceea ce semnifica
ca din perspectiva numarului alegerilor sunt acceptati in colectivul din care fac parte. Din cei 8, 6
sunt elevii Centrului de Educatie Incluziva ,,Albastros”, un motiv pentru care acestia s-ar fi putut
integra bine deoarece Centrul de Educatie Incluziva este mai degraba o scoald speciala decat o
scoala de masa.

De asemenea, observam si un subiect superior integrat care face parte tot din colectivul
Centrului de Educatie Incluziva ,,Albatros”. Interpretarea cea mai plauzibild privind reusita
integrarii sociale si scolare a elevilor cu dizabilitati este cd acestia fac fatd mai bine cerintelor
unei scoli speciale care 1i integreaza decat invers.

De remarcat faptul ca restul de doua eleve (de clasa a 11-a) cu dizabilitati mediu integrate
sunt eleve a unei scoli de masa (Scoala 6). Integrarea lor la un nivel mediu poate fi datorita
faptului cd ele nu au o deficientd intelectuala certificata, ci au o dizabilitate auditivd protezata
(subiectul AA), respectiv dificultati de invatare (subiectul MM). Din experientele noastre, elevii

Trei elevi au statut de izolat/neintegrat, deoarece nu au primit nicio alegere din partea
colegilor. Acest fapt ne indica un esec al integrarii elevilor, Tn perspectiva alegerilor. Unul dintre
subiecti este BAC, eleva de clasa a VII-a in cadrul Scolii 16. Cazul sau este unul special
deoarece unul dintre colegii sai este chiar fratele sau, subiectul BA. Eleva nu a fost aleasa nici
respinsa de acesta, cei doi ignorandu-se reciproc in alegeri si respingeri. Ceilalti doi subiecti sunt
elevul AB din clasa a X-a si elevul PS din clasa a Xl-a, améandoi elevi in cadrul Centrului de
Educatie Incluziva ,,Albatros”, situatiilor lor putand fi observate in detaliu atunci cand ne vom
referi la integrarea acestora din perspectiva numarului respingerilor (vezi fig. nr. 7.)
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Figura nr. 4.2. Reprezentarea grafica a celor 14 subiecti cu dizabilititi in functie de
tipul respingerii

Majoritatea elevilor cu dizabilitati au un statut sociogrupal de exclusi (6 din 14 subiecti),
respinsi (3 din 14 subiecti), ignorati (4 din 14 subiecti) si izolati (unul).

Este ingrijorator faptul ca existd 9 (6+3) situatii de excludere si respingere. Cadrele
didactice trebuie sd gestioneze mai bine acest fenomen pentru ca acesti elevi sd nu ajunga sa
abandoneze scoala datoritd atitudinilor colegilor si posibil a parintilor acestora.

Nici situatiile de elevi ignorati nu trebuie sa ramana fara raspuns din partea cadrelor
didactice. Se poate observa o corelare intre acestia si cei mediu integrati, ei primind un numar de
alegeri (vezi fig. nr. 6.) pentru a se clasa in mijlocul reprezentarii, dar in acelasi timp primind si
un numdr semnificativ de respingeri. Acest lucru ne aratd ca elevii ,,acceptati” sunt doar in
aparentd si declarativ, fara a fi intradevar inclusi in grupul clasei. Colegii, astfel, Ti pot alege
pentru a atinge anumite asteptdri ale profesorilor, ale profesorilor de sprijin, si nu deoarece chiar
isi doresc sd 11 includa 1n grupurile lor.

Subiectul izolat din perspectiva numarului respingerilor (MN din cadrul clasei a IX-a , de
asemenea superior integrat, vezi fig. nr. 6.) nu are nicio respingere fiind un caz fericit, deoarece
este integrat intr-un mic grup de prieteni, avand 2 alegeri de 3 puncte fiecare si 2 alegeri de cate
un punct. Observand numarului alegerilor, putem realiza ca desi nu a fost respinsd de nimeni,
ceea ce este un lucru bun, si desi apare ca superior integrat, aceasta este aleasd doar de catre 4
colegi/colege, prieteni/prictene bune, acest numar fiind poate prea nesemnificativ in perspectiva
numadrului de elevi din clasa.

De asemenea, dorim sd revenim la cei doi subiecti AB din cadrul clasei a X-a si PS din
cadrul clasei a Xl-a.. Nu numai ca cei doi subiecti nu au fost alesi de nimeni din clasa, dar din
perspectiva numarului respingerilor, acestia sunt exclusi (AB prezintd 4 respingeri, iar PS 7).

Dupa o discutie cu psihopedagogul Centrului de Educatie Incluziva ,,Albatros” , am putut
afla cateva informatii despre cei doi subiecti. Aceasta considerd cd integrarea este una ,,de
forma”.

Ni s-a adus la cunostinta ca subiectul PS deobicei isi petrece timpul la scoald cu celelalte
doua fete cu dizabilitati din clasa sa, BA si MA. Preferintele sale se pot observa si in sociograma,
unde acesta prefera sa le aleaga doar pe ele din tot colectivul clasei. Din pacate, cele doua nici nu
1l aleg nici nu 1l resping.

AB din clasa a X-a este un subiect tacut, care atunci cand I-am cunoscut stitea singur in
prima banca. Acesta prezintd aproape cele mai multe respingeri din clasd (cele mai multe
prezentdndu-le RA) si nicio alegere.

Din spusele psihopedagogului scolar, acesta se lasda cdlcat in picioare foarte usor”,
incercand sa isi petreaca timpul cu cei populari. Persoana cea mai popularad din clasda (MB- elev
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Figura nr. 8. Reprezentarea grafica a celor 14 subiecti cu dizabilitati in functie de
valoarea psihosociala de tip preferential

Observam ca din cei 14 elevi 1 elev este popular, 7 acceptati, 2 elevi de care celorlalti le
este indiferent si 4 elevi marginalizati.

Mentiondm ca cei 2 elevi sunt intr-o situatie destul de critica, deoarece consideram ca
ignorarea lor este o atitudine foarte periculoasa. Aceasta atitudine a colegilor poate duce foarte
usor la scdderea stimei de sinei, izolarea si in cele din urma, depresia.

De asemenea, cum am precizat $i mai sus, situatia elevilor marginalizati este si ea foarte
grava, subiectul BAC al clasei a Vll-a fiind in aceasta situatie, la fel si 3 dintre elevii cu
dizabilitati ai clasei a X-a. Consideram ca este necesara o interventie rapida a cadrelor didactice
n aceste cazuri.

Studiul de caz nr. 1

Am ales subiectul R. ca un exemplu pozitiv in integrarea elevilor cu dizabilitdti in scoala
de masa, un caz atipic comparand restul copiilor cu dizabilitati. Acesta are Sindromul Down, iar
la momentul actual are 15 ani si jumatate.

De-a lungul scolaritatii a trecut prin mai multe institutii de invatamant, integrarea in
mediul scolar de masa neavand succes niciodatd. Cea mai noud incercare a fost aceea de a il
inscrie in clasa a V-a in cadrul Scolii Gimnaziale nr. 38 , Dimitrie Cantemir”, unde R. pe
parcursul acestui an a reusit sa se integreze foarte bine, cu sprijinul profesorilor, colegilor, dar si
al profesorului de sprijin.

Parintii sunt divortati, R. locuind cu mama, intr-un apartament la bloc. Acesta are un frate
mai mare, de 23 de ani, dar care nu mai locuieste in oras de la terminarea liceului. R. este foarte
apropiat de fratele sau, asteptandu-i cu nerdbdare vizitele acasa si tot timpul vorbind despre el.
De asemenea, R. este atasat afectiv de mama, acestia avand o relatie foarte apropiata.

Mama este atent interesatd de situatia medicald si situatia scolard a copilului ei, fiind
implicata in activitati de constientizare a Sindromului Down si ducandu-l pe R. la diferite
activitati de socializare, tabere, concursuri cu alti copii cu Sindrom Down. Aceasta lucreazd in
domeniul hotelier, pe perioada verii fiind foarte ocupata. In lunile de vara, R. de cele mai multe
ori sta la bunici, in alt judet, simtindu-se foarte comfortabil Tn acest mediu rural. Acestuia ii place
sa calatoreascd la tard mai ales cu sora mamei, matusa acestuia, de profesie psihopedagog special,
drumurile acestora catre bunici fiind destul de dese.

30



BLACKSEA JOURNAL The "Black Sea" Journal of Psychology
Aleduur?s* ﬂ'%ﬂl este independent: mana\ﬂglci angﬁ'f'e&hgr:)’(% aégtggl]ns ur
3N

: it kAN SAGANERY P éuse spald, o ajutd pe mama la buca‘[arleI 30 Hele.
Unul dintre hobby-urile preferate ale lui R. este desenatul, prezentanéf"‘éﬂ‘l’at?sgs’fﬁmlﬁ%r&)re
acest domeniu. Acesta are de asemenea, filme preferate pe care si le pune singur la DVD. O data
iesit afard, insa, acesta devine dependent de un adult.

Tn mediul scoalar, acesta face parte dintr-o clasi de 26 de elevi, majoritatea fiind baieti.
Oferindu-i un chestionar, dar si vorbind deschis cu el, am putut afla ca acestuia i place actuala
scoald si vine la ore cu placere. Acesta nu are absente nemotivate si considera ca s-a acomodat
repede la clasa. Intrebat ce face in pauzi, R. preferd si vorbeasca cu colegii de clasi si si se
joace cu ei, mentionand faptul ca daca i-ar ruga, colegii I-ar ajuta in ce are nevoie. Cunoaste si
copii de la alte clase, dar cu acestia doar se salutd pe holuri, nimic mai mult. Considera ca are
prieteni in clasa, dar din pacate, in afara timpului de la scoald, acesta nu isi petrece si timpul liber
cu acestia, lucru ce si 1-ar dori destul de mult.

In privinta profesorilor ¢ la fel de deschis, fiind de parere ci acestia sunt buni si
intelegdtori si cd l-ar ajuta oricdnd ar avea nevoie de suportul lor. Doamna dirigintd, desi
constientd ca acesta este In urma cu materiile scolare, este aldturi de R., fiind interesatd de
problematica elevilor cu dizabilitati. Vorbind cu aceasta, aflam ca elevii cu dizabilitati nu sunt
bine primiti in scoala de masd chiar de cdtre toti si cd majoritatea profesorilor se simt
Lhepregdtiti” in lucrul cu acestia. Este de parere cd, din pacate, rezultatele muncii si
performantele elevilor cu dizabilitati ,,nu prea” sunt valorizate, dar ca “ar fi util”. Intrebata daca
colegii acestor elevi inteleg conceptul de dizabilitate, aceasta este putin reticenta si considera ca
familia are aici cel mai important rol (,,Depinde de cét li s-a explicat si ce pozitie are familia fata
de aceasta realitate.”).

Am discutat putin si cu profesorul de desen al lui R, materia acestuia fiind una dintre
preferatele sale poate chiar datorita afinitatii catre aceasta actvitate. Domnul profesor este foarte
multumit de R. si crede cd R. simte cd apartine clasei din care face parte. Desi este de parere ca
ar trebui ca rezultatele acestuia sa fie mai valorizate, crede ca situatia lui R. este una bund, un
exemplu pozitiv de integrare.

Colegilor de clasa le-am oferit un chestionar pentru a le vedea pozitia in problematica
elevilor cu dizabilititi. Din 26 de elevi, 17 au fost chestionati.

Intrebati ce inteleg prin dizabilitate/deficientd/cerinte speciale, majoritatea le vad ca pe
niste probleme: ,,0 problema din nastere incurabila”, ,,0 boala din nastere (...) inteligenta nu este
folosita cum trebuie”, ,,probleme de sandtate”. Alte raspunsuri de referintd ar fi: ,,0 gandire
diferita”, ,,0 nevoie mai mare de indrumare”, ,,nevoie de mai mult sprijin”, ,,inteleg cd acesti
copii pot fi normali, poate mai normali decat copiii fard probleme, dar au nevoie de sprijin”,
»trebuie ajutati”, ,,nu pot fi ca noi, dar trebuie sa ii acceptam”.

Colegii lui R. sunt de acord cu prezenta acestuia in clasa alaturi de ei, 13 raspunzand
pozitiv, 3 alegand sa rdmand indiferenti In aceastd problematica si doar o colegd raspunzand
negativ. Vrem sa subliniem faptul ca intrebatd daca parintii acesteia sunt de acord cu prezenta
acestuia in clasa sau si mai mult, posibilitatea ca ea sa stea in bancd cu un copil cu dizabilitati,
eleva a raspuns tot negativ.

Majoritatea colegilor alege sa se comporte cu acesta ca si cu restul colegilor, un numar de
4 considerand ca se poarta mai frumos cu R. decat cu restul. Reusind sa ne petrecen cateva ore in
cadrul clasei, am putut chiar observa cum acestia bat palma sau isi aratad ,,thumps-up”, vorbind
natural si confortabil cu R. in orice situatie.

Intrebati daci ar fi de acord si stea cu R. in banci, 10 elevi au rispuns pozitiv, 6 ci le-ar
fi indiferent cu cine ar sta in bancad si o eleva a raspuns negativ. Mentiondm ca aceasta este
aceeasi eleva pe care am mentionat-o si mai sus.

Oferindu-le ocazia sa il descrie pe R., multi au ales sd il numeasca bun, prietenos,
cuminte, simpatic si ascultdtor. O calitate mentionata foarte mult a fost, insd, cea de a fi ,.,talentat
la desen”, lucru ce ne aratd cd elevii clasei in care R. este integrat sunt constienti de hobby-
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Din acest studiu de caz, se pot observa foarte bine avanta]ethmgh&l)Bero cu
dizabilitati in scoala de masa. Este foarte important ca rolul copilul sa fie unul activ, colegii sa il
accepte, iar profesorii sia 1i ofere suportul necesar, astfel elevul va avea sentimentul de
apartenentd la grup, va fi multumit de sine, 1i va creste stima de sine, iar posibilitatea unei
integrari socio-profesionale crescand exponential.

Studiul de caznr.2
masa, un caz general in perspectlva rezultatelor cercetarii intreprinse. Acesta are dislalie
polimorfa cu elemente schizoide, iar la momentul actual are 16 ani.

D. este inscris la Liceul Teoretic ,,Mihai Kogélniceanu” in clasa a IX-a, unde din pacate
anul acesta va ramane repetent. Acestuia i-a fost recomandat ca de la anul sa fie inscris in cadrul
Centrului Scolar de Educatie Incluziva ,,Albatros”.

D. locuieste cu ambii parinti, mama de profesie bucatireasa, iar tatal sofer, si cu sora mai
micd de 13 ani, cu care se intelege foarte bine. D. este atasat afectiv de mama care incearca sa 1l
motiveze si sa 1i fie alaturi. Aceasta lucreaza cu el acasa din fisele oferite de logoped, exercitii de
pronuntie pentru a il ajuta cu tot ceea ce poate mai mult, incercand chiar s descopere impreuna
ce hobby-uri are, ce 1i place sau ce si-ar dori sa practice in viitor.

D. a vorbit pentru prima datd la varsta de 5 ani, insd acesta a rdmas inchis 1n sine,
necomunicativ, chiar pasiv. Acesta alege sa nu spuna totdeauna ce gandeste, refugiindu-se in alte
activitati. Intrebat ce il reprezinti cel mai mult, acesta rispunde calcultorul, D. petrecindu-si
mult timp in fata lui, pe site-uri ca Youtube uitdndu-se la diferite povestiri. Referitor la sursele
sale de fericire acesta alege lego, figurinele si juciriile Transformers. In mediul siu, de acasa,
este independent, dar oricind ceva nu se intampld asa cum 1isi doreste , se supard, avand o
rezistentd la frustrare foarte scazuta.

In mediul scolar, acesta pare ci sufera foarte mult, recunoscand ci nu ii place deloc
scoala si cad ar prefera sd nu mai vina deloc la ore, acest lucru observandu-se si din faptul ca
acesta are un numar semnificativ de absente. Nu 1i plac deloc colegii sdi, considerand cd nu are
niciun prieten adevdrat in clasa. Nu isi doreste in niciun caz sa 1si petreacd timpul cu acestia si
este de parere ci nu are nevoie de ajutorul niciunuia dintre ei. In timpul pauzelor, alege si nu
iasd din clasd pentru cd nu cunoaste pe nimeni de la alte clase, asa ca std singur in banca,
asteptand urmatoarea ora.

In privinta profesorilor, acesta considera ca i sunt indiferenti, dar recunoaste ci simte
nevoie de ajutor citeodatd, la anumite materii. Acesta, se pare, ca nu primeste suportul necesar,
atat din punct de vedere informational, dar mai ales emotional.

In privinta colegilor, la unii se observa un refuz in acceptarea acestuia in clasa cu ei, la
altii o indiferentd foarte puternicd care pe D. il face sa sufere la fel de mult ca si respingerea.
Colegii se iau deseori de el, luandu-i lucrurile personale de pe banca, fapt ce il deranjeaza foarte
tare pe D., desi acesta nu se implica 1n nicio ceartd disputatd in clasa.

In aceasta situatie, se poate observa nepregitirea institutul scolar de masa in integrarea
unui elev cu cerinte educative speciale, nepregatirea cadrelor didactice care nu reprezintd un
suport pentru elev, atunci cdnd acesta are nevoie si mai ales riposta vehementa a unor adolescenti,
ignoranti la o realitate prezenta in societatea romaneasca.
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Concluzii

Pe baza rezultatelor cercetarii putem trasa la sfarsitul cercetarii noastre un set de concluzii.
Aceste rezultate ne adeveresc ipotezele, aratdnd ca majoritatea elevilor cu dizabilitati din cadrul
scolilor de masd nu este integrata 1n totalitate, scoala romaneasca mai avand un drum lung de
parcus pana la atingerea acestor obiective moderne de scolarizare.

Obiectivele cercetarii noastre au fost identificarea rolurilor si statuselor elevilor cu
dizabilitafi in grupul de elevi ai clasei si evidentierea rolurilor si statuselor elevilor cu
dizabilitati in scoala de masa, obiective atinse prin metodele de cercetare folosite.

Ca ipoteze ale cercetarii noastre am presupus ca elevii cu dizabilitati au un status
marginal si ca elevii cu dizabilitati din scoala de masa au un rol nesemnificativ in viata scolii.
Ambele ipoteze s-au confirmat.

Tn grupul de elevi ai clasei, elevul cu dizabilititi nu are un status important, el fiind de
cele mai multe ori respins. S-au observat si cazuri in care acestia sunt supusi unor atitudini de
ignorare completa. Exista deasemenea cazuri de integrare ,,aparenta” in care elevul cu dizabilitati
std in compania unor colegi care si ei la randul lor au cerinte educative speciale sau 1n foarte
putine cazuri fericite, el se integreaza intr-un mic grup tolerant de prieteni fara dizabilitati in care
este acceptat si se simte bine.

In cadrul scolii, situatia este una si mai grava, elevii cu dizabilitati nefiind implicati in
concursuri sau evenimente, pentru unii dintre ei singurul loc in care isi desfasoard activitatea
fiind doar interiorul clasei. De mentionat este faptul ca in cadrul Centrului de Educatie Incluziva
,»Albatros” s-a observat integrarea elevei cu dizabilitati BL din clasa a X-a intr-un numar de
dans de la un concurs la care liceul a participat. Acest lucru, din pacate, nu a putut fi observat si
la restul scolilor de masa, acest exemplu reprezentand doar un caz singular.

O educatie bazata pe integrare/ incluziune a elevilor cu dizabilitati reprezinta o continua
imbunatatire a institutiei scolare, insa acest lucru nu poate fi posibil dacd nu sunt folosite toate
resursele existente, fie ele umane sau nu. In decursul cercetirii se observd o obligativitate a
integrarii acestor copii cu cerinte speciale, cadrul scolar propice de dezvoltare in mediul scolii de
masa nefiind asigurat n totalitate.

Se recomanda, in primul rand, organizarea unor actiuni de informare pentru parinti, astfel
putand evita atitudini ignorante si de respingere a elevilor cu dizabilitati. De asemenea, cursuri
de tip training oferite cadrelor didactice sunt absolut necesare, deoarece se observa o neputinta a
invatatorilor/profesorilor de a face fata sau si mai grav, o atitudine de nepasare si resemnare in
lucrul cu elevii cu cerinte educative speciale. Clasele trebuie organizate tindndu-se cont de
necesatatile fiecarui elev, ci nu ,,la Intdmplare”.
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